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Организация образовательной деятельности по профессиональной коррекции нарушений развития детей связана с необходимостью оказания квалифицированной помощи по коррекции недостатков в психическом (речевом) развитии для детей, имеющих проблемы в речевом развитии (дети с ТНР), и обеспечения равных стартовых возможностей для успешного обучения  в школе.

1. Характеристика детей с  тяжёлыми нарушениями речи (ТНР).

Дети с нарушениями речи отличаются от своих сверстни​ков. У них скуднее словар​ный запас. Нарушения звукопроизношения, сложности в овладении на​выками словообразования, неправильное употребление предлогов и, наконец, сопутст​вующие речевому дефекту психологические наслоения (гиперактивность, расторможенность или, наоборот, медлительность, неус​тойчивость внимания, плохая память и т.д.) мешают таким детям усваивать програм​му детского сада. 

В дошкольном учреждении воспитываются дети, имеющие общее недоразвитие речи 2-ого и 3-его уровня. Тяжёлое нарушение речи (далее ТНР) у детей с нормальным слухом и сохранным интеллектом является специфической речевой патологией, когда нарушается или отстает от нормы формирование всех компонентов речи: лексики, грамматики, фонетики. 

Воспитанники данных групп характеризуются наличием развернутой фразовой речи с выраженными элементами недоразвития лексики, грамматики, фонетики. Страдают или не полностью сформированы психические процессы, тесно связанные с речевой деятельностью (внимание, восприятие, память, воображение, мышление, общая и мелкая моторика). Для детей с нарушениями речи характерны также следующие психологические особенности: повышенная возбудимость, утомляемость, конфликтность, агрессивность, негативизм, впечатлительность, ранимость и т.д. 

При системном нарушении речи происходит недостаточное формирование ее функций: коммуникативной, когнитивной, регулирующей, обобщающей. В связи с этим действия ребенка с ТНР отличаются импульсивностью восприятия, инструкцией взрослого, неорганизованностью. Дети затрудняются последовательно выполнять те или иные интеллектуальные операции, не могут обнаружить и проанализировать свои ошибки. Эти особенности учитываются при проведении коррекционной логопедической работы. Коррекционная работа в группах комбинированной направленности охватывает все виды деятельности детей с ТНР и является приоритетным направлением в работе педагогов ДОУ. 

2. Цели и задачи деятельности групп компенсирующей направленности

Для обеспечения коррекции недостатков речевого развития и оказания помощи детям этой категории в освоении программы, в учреждении функционирует две группы компенсирующей направленности: старшая и подготовительная к школе группа. Зачисление детей в группы осуществляется в соответствии с протоколами городской МППК. 

Цель коррекционно-речевой работы: коррекция ТНР у детей, предупреждение сопутствующих нарушений и подготовка к обучению в школе. 
Задачи коррекционной работы связаны со своеобразием речевых и когнитивных потенций старших дошкольников с ТНР (группы компенсирующей направленности). 

Задачи коррекционно-речевой работы:

·  практическое усвоение лексических и грамматических средств языка;

·  формирование правильного произношения (воспитание артикуляционных укладов, овладение слоговой структурой слов различной сложности, развитие фонематического восприятия и фонематического слуха);

·  формирование навыка звукового анализа как базы для подготовки к обучению грамоте, овладение элементами грамоты;

·  развитие навыков связной речи;

·  формирование предпосылок к учебной деятельности;

·  организация  взаимодействия с семьями детей для обеспечения  полноценного речевого развития детей – оказывать консультативной и методической помощи  родителям (законным  представителям) по вопросам воспитания, обучения и развития детей с ТНР.
Реализацию данных задач обеспечивает «Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей»  (с 3 до 7 лет) / Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. – М.: Просвещение, 2008.
Планируемые результаты освоения детьми 

«Программы коррекционно-развивающей  работы в логопедической 

группе для детей с тяжёлым нарушением речи» (с 5 до 7 лет)» 

(группы компенсирующей направленности)

Ребёнок старшей группы компенсирующей направленности в конце года:

· понимает обращённую речь в соответствии с параметрами возрастной нормы;

· фонетически правильно оформляет звуковую сторону речи;

· правильно передаёт слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи;

· пользуется в самостоятельной речи простыми и сложными распространёнными предложениями, объединяет их в рассказ;

· владеет элементарными навыками пересказа;

· владеет навыками диалогической речи;

· владеет навыками словообразования: продуцировать названия существительных от глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительных и увеличительных форм существительных и т. д.;

· грамматически правильно оформляет самостоятельную речь в соответствии с нормами языка. Падежные и родовые окончания слов проговариваются чётко; простые и почти все сложные предлоги употребляются правильно;

· использует в свободном общении слова различных лексико-грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений); 

· владеет элементами грамоты;

· владеет навыками анализа и синтеза односложных слов.

Ребёнок подготовительной к школе группы компенсирующей направленности в конце года умеет:

· свободно составлять рассказы, пересказывать;

· владеет навыками творческого рассказывания;

· адекватно употребляет  в самостоятельной речи простые и сложные распространённые предложения, усложняя их придаточными причины, следствия, однородными членами и т. д.;

· понимает и использует в самостоятельной речи простые и сложные предлоги;

· понимает и употребляет в речи все лексико-грамматические категории;

· владеет навыками словообразования разных частей речи и переносит эти навыки на другой лексический материал;

· оформляет речевое высказывание в соответствии с фонетическими нормами русского языка;

· владеет правильным звуко-слоговым оформлением речи;

· владеет навыками звукового и слогового анализа и синтеза;

· владеет графо-моторными навыками;

· владеет элементарными навыками чтения и письма

3. Общие подходы к организации коррекционной

работы с детьми с ТНР

Основные цели деятельности группы детей с тяжёлыми нарушениями речи: своевременная систематическая медико-психолого-педагогическая помощь детям с отклонениями в речевом развитии, обеспечивающая успешность социальной адаптации детей и формирование у них предпосылок учебной деятельности;

Задача всех педагогов, работающих с детьми с нарушениями речи, – максимально облегчить процесс коррекционно-развивающей рабо​ты, сделать его интересным и за​нимательным для дошкольников.

Основные задачи деятельности групп компенсирующей направленности:
• создание максимально благоприятных условий для обеспечения интеллектуального и личностного развития ребенка;

•  социальная адаптация детей в коллективе;

•  приобщение к общечеловеческим ценностям;

•  общее развитие, предельно возможное восстановление функций у детей, имеющих дефекты;

•  коррегирующее воспитание, лечение и подготовка их к обучению в школе;

•  осуществление необходимой коррекции в нарушении речи детей;

•  создание развивающей предметно-пространственной среды и условий для обогащенной, разнообразной деятельности детей;

•  взаимодействие с семьями воспитанников для обеспечения полноценного, гармоничного развития детей, выработки компетентной педагогической позиции родителей по отношению к собственному ребенку – консультативно-методическая поддержка их родителей в организации воспитания и обучения ребенка.
Принимая во внимание трудности, ко​торые испытывают дети с речевыми нару​шениями при усвоении нового материала, а также понимая, что исправление речевого дефекта – это важнейшая задача для спе​циалистов, работающих в группах компенсирующей направленности, педагогическая деятельность с детьми строится так, что лек​сическая, грамматическая и фонетическая работа проходит через все виды деятель​ности, с которыми сталкивается ребенок во время пребывания в детском саду. 

Содержание коррекционной работы с  детьми с тяжёлым нарушением речи обеспечивает: 

– выявление особых образовательных потребностей детей с тяжёлым нарушением речи; 

– осуществление индивидуально ориентированной психолого-медико-педагогической помощи детям с тяжёлым нарушением речи с учетом особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей детей (в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии); 

–  возможность освоения программы детьми с тяжёлым нарушением речи. 

Содержание коррекционно–развивающей деятельности строится с учетом ведущих линий речевого развития – фонетики, лексики, грамматики, связной речи и обеспечивают интеграцию речевого, познавательного, экологического, художественно-эстетического развития дошкольника с ТНР. Система коррекционно-развивающей деятельности предусматривает индивидуальные, фронтальные занятия, а так же самостоятельную деятельность ребенка с ТНР в специально организованной пространственно-речевой среде.

Педагогический процесс в группах компенсирующей направленности обеспечивает целостное всестороннее воздействие на ребенка. Он отличается постановкой более широкого круга задач, по сравнению с группами общего типа, содержанием и методами обучения. В группах организуется специальная речевая практика ребенка, целенаправленное формирование предпосылок для овладения всеми компонентами языка и становления функции речи. 

Одновременно с детьми проводится комплекс лечебно-оздоровительных мероприятий, особое внимание уделяется соблюдению режима дня, закаливанию, водным и физиотерапевтическим процедурам, физическому развитию, логоритмической, пальчиковой гимнастике. Развитие двигательных функций и преодоление даже незначительных двигательных нарушений, наряду с ранней стимуляцией моторного развития, способствуют предупреждению выраженных трудностей в формировании речевой функции. Опираясь на вышеизложенное видно, что коррекционная работа по преодолению ТНР у детей осуществляется в результате комплексной медико-психолого-педагогической помощи.

Принципы организации образовательной деятельности 

в группах компенсирующей направленности:
1) Принципы коррекционно-речевой работы:

– принцип развития – выделение тех задач, трудностей, этапов, которые находятся в зоне ближайшего развития ребенка (по Л.С. Выготскому), а так же эволюционно-динамический анализ возникновения дефекта;

– онтогенетический принцип – разработка методики коррекционно-логопедического воздействия ведется с учетом последовательности появления форм и функций речи, а также видов деятельности ребенка в онтогенезе;

– принцип функциональной системности – коррекция нарушений предполагает воздействие на все стороны и компоненты речевой функциональной системы с учетом структуры речевого дефекта;

– принцип комплексности – устранение причин речевых нарушений носит комплексный медико-психолого-педагогический характер;

– принцип деятельностного подхода – организация речевой работы с детьми осуществляется с учетом ведущей деятельности ребенка  – игровой;

– принцип использования обходного пути, т.е. формирования новой функциональной системы в обход пострадавшего звена; 

– принцип связи речи с другими сторонами психического развития ребенка – пути и методы коррекционной работы определяются особенностями общего фона нервно-психического развития ребенка.

2) Принципы создания организационно-педагогических условий для коррекционно-речевой деятельности:
– Соблюдение интересов ребенка. Принцип определяет позицию логопеда, который призван решать проблему ребенка с максимальной пользой в интересах ребенка.

– Принцип системности. Принцип обеспечивает единство диагностики, коррекции и развития, т.е. системный подход к анализу особенностей развития и коррекции нарушений детей с ОВЗ, а так же всесторонний многоуровневый подход специалистов различного профиля, взаимодействие и согласованность их действий в решении проблем ребенка; участие в данном процессе всех участников образовательного процесса.

– Непрерывность. Принцип гарантирует ребенку и его родителям (законным представителям) непрерывность помощи до решения проблемы или определения подхода к ее решению.

– Принцип единства коррекции и диагностики. Отражает целостность процесса оказания психологической помощи в развитии ребёнка и  требует от педагогов своевременного отслеживания особенностей развития ребенка; изменений, происходящих в сфере его общения; эмоционального самочувствия; интеллектуального развития ребёнка, на которого оказывается психо-коррекционное воздействие.

– Принцип учета возрастно-психологических и индивидуальных особенностей ребенка. Данный принцип согласует соответствие хода личностного развития ребенка нормативному развитию, с одной стороны, и признание бесспорного факта уникальности и неповторимости конкретного пути развития личности, с другой стороны. 

– Принцип комплексности методов психологического воздействия. Данный принцип отражается в необходимости использования всего многообразия методов, техник и приемов из арсенала практической психологии с целью коррекции трудностей ребёнка. Исходя из конкретных целей психокоррекции в одних случаях можно использовать отдельные методы (игротерапию, арт-терапию, сказкотерапию и т.д.) для коррекции целого комплекса трудностей, а в других случаях целесообразным будет использование совокупности методов  (на каждом занятии применяются разнообразные методы с целью решения одной задачи).

– Принцип активного привлечения ближайшего социального окружения ребенка к участию в коррекционной работе. Принцип определяется той значимой ролью, которую играет ближайший круг общения в психическом развитии личности.

– Принцип активности всех сторон, участвующих в коррекции. Часто, когда речь идет о коррекции личностного развития детей, имеют в виду, что взрослый (воспитатель, психолог) организует систему воздействия и через это снимает симптоматику, ликвидирует причины. В этом случае активен взрослый. На самом деле это не так. Путем одностороннего воздействия ничего нельзя сделать: можно только что-то подавить, «запугать ребёнка», добиться, якобы, желаемой реакции, но сформировать и скоррективровать невозможно. Ребёнок должен сам желать изменений, являясь «страдающей» стороной; он самостоятельно должен совершать действия, направленные на достижения позитива, то есть быть активным.  

– Принцип моделирования личностно значимых отношений и личностно значимой деятельности. Это эффективный способ создания предпосылок для личностных достижений. В коррекционном процессе моделируются те отношения, которые являются наиболее важными для ребенка, где действительно возможны личностные достижения. 

– Принцип изменения системы значимых отношений.  Успех коррекции можно прогнозировать только тогда, когда по отношению к ребёнку, нуждающемуся в помощи, будут изменены отношения со стороны значимых других – родителей, воспитателей, специалистов, сверстников. 

– Рекомендательный характер оказания помощи. Принцип обеспечивает соблюдение гарантированных законодательством прав родителей (законных представителей) детей с защищать права и интересы детей, включая обязательное  согласование с родителями (законными представителями) вопроса о направлении (переводе) детей с ТНР в группы компенсирующей направленности.

Особенности организации воспитательно-образовательного процесса
Логопедические фронтальные (подгрупповые) и индивидуальные занятия проводятся с 15 сентября.

Фронтальные логопедические занятия проводятся в старшей группе два раза в неделю, а в подготовительной три раза в неделю. Индивидуальная работа с каждым ребенком осуществляется в соответствии с намеченным образовательным маршрутом, учитывающим его возможности и потребности. 

Распределение занятий по развитию речи, проводимых в течение недели, соответствует требованиям к максимальной образовательной нагрузке на ребёнка в ДОУ, определёнными СанПиНами № 2.4.1.3049-13.

	Организация воспитательно-образовательного процесса



	Приоритетные направления 

работы с детьми:

	Образовательный 

процесс включает:

	Создание в группе

 условий


	• логопедическая коррекция дефекта; 

• социальная адаптация с последующей интеграцией в массовую школу; 

• развитие речи и речевого общения (реше​ние в единстве задач языкового и коммуни​кативного развития);

•  воспитание навыков самообслуживания;

•  развитие основных видов детской деятельности: игровой, предметной, театрализованной, а также различных продуктивных видов деятельности (лепка, рисование, аппликация, конструирование, ручной труд, музицирование);

•  освоение детьми системы знаний из различных областей, представленных объектами и явлениями во взаимосвязи
	• гибкое содержание; 

• педагогические технологии, обеспечивающие индивидуальное, личностно-ориентированное развитие каждого ребенка, коррекцию дефекта
	для развития различных видов деятельности с учетом возможностей, интересов, потребностей самих детей. Это направление обеспечивается взаимодействием в работе логопеда и воспитателя


Формы и средства организации образовательной деятельности
Коррекционно-речевая работа включает 3 направления.

1 – Развитие фонетики и фонематического слуха (старшая и подготовительная к школе группы)

2 – Развитие навыков звукового анализа (подготовительная к школе группа)

3 – Работа над лексико-грамматической стороной и связной речью (старшая и подготовительная к школе группы).

Система коррекционно-развивающей деятельности предусматривает 

– индивидуальные, подгрупповые и фронтальные занятия, а также 

– самостоятельную деятельность ребёнка в специально организованной пространственно-речевой среде.

Организация коррекционно-развивающей среды заключается в создании комфортной обстановки, стимулирующей речевое развитие ребёнка. В группах оборудованы речевые зоны, где находятся зеркала для мимической и артикуляционной гимнастики, подобран наглядно-иллюстративный материал по лексическим темам, основным фонетическим группам, имеются сюжетные картинки для работы над фразой, игрушки для совершенствования диафрагмально-речевого дыхания, различные пособия для ручного праксиса, зрительной памяти и фонематического слуха.

4. План реализации индивидуально ориентированных коррекционных мероприятий, обеспечивающих удовлетворение особых образовательных потребностей детей с ТНР, их интеграцию в образовательном учреждении

Индивидуальные занятия составляют существенную часть работы логопеда в течение каждого рабочего дня недели в целом. Они направлены на осуществлении коррекции индивидуальных речевых недостатков иных недостатков психофизического развития воспитанников, создающие определенные трудности в овладении программой.

Основная задача индивидуальных логопедических занятий – формирование звуковой стороны речи: нормализация артикуля​ционной моторики, постановка отсутствующих звуков, коррек​ция произношения искаженных и дифференциация смешивае​мых звуков. При необходимости на индивидуальных занятиях проводится работа по формированию лексико-грамматического строя речи, связного высказывания, а также по развитию психо​логической базы речи и мелкой моторики. Учет индивидуальных занятий фиксируется в тетради посещаемости занятий детьми. 

План индивидуальной логокоррекционной работы составляется логопедом на основе анализа речевой карты ребенка с ТНР  (сентябрь) и корректируется после промежуточного обследования (январь). При планировании индивидуальных занятий учитываются структура речевого дефекта, возраст ребенка, его индивиду​ально-личностные особенности. 

В индивидуальном плане отражаются направления коррекционной работы, которые позволяют устранить выявленные в ходе логопедического обследования нарушения речевой деятельности и пробелы в знаниях, умениях, навыках ребенка с ТНР. Это позволяет повысить эффективность занятий и осуществлять личностно-ориентированный подход в обучении и воспитании.

На основании индивидуального плана логокоррекционной работы логопед составляет планы индивидуальных занятий. При планировании индивидуальных занятий учитываются возраст ребенка, структура речевого дефекта, его индивидуально-личностные особенности.

Индивидуальные занятия с логопедом проводятся 

– в старшей группе: 

понедельник, среда 15.00–16.00

вторник, четверг 9.00 – 9.35, 9.55 – 13.00

пятница  9.30 – 13.00

– в подготовительной группе:

понедельник  15.00 – 17.00

вторник, среда, четверг, пятница 9.30 – 11.00

Коррекционно-логопедическая работа осуществляется систематически и регулярно. Знания, умения и навыки, полученные ребенком на индивидуальных логопедических занятиях, закрепляются воспитателями, специалистами и родителями. На каждого ребенка компенсирующей группы оформляется индивидуальная тетрадь. В нее записываются задания для закрепления знаний, умений и навыков, полученных на занятиях. Учитывая, что ребенок занимается под руководством родителей, воспитателей, логопед в тетради дает методические рекомендации по выполнению предложенных заданий. В рабочие дни воспитатели работают с ребенком по тетради, в конце недели тетрадь передается родителям для домашних заданий.

5. Содержание работы участников коррекционно-образовательного процесса для детей с ТНР

Консолидация усилий разных специалистов в области психологии, медицины, педагогики и коррекционной педагогики позволяет обеспечить систему комплексного психолого-медико-педагогического сопровождения и эффективно решать проблемы ребенка с речевыми нарушениями. 

Все специалисты работают под руководством логопеда, который является организатором и координатором всей коррекционно-развивающей работы, составляет совместно с коллегами блочный интегрированный календарно-тематический план, осуществляет постановку диафрагмально-речевого дыхания, коррекцию звукопроизношения, их автоматизацию, дифференциацию, введение их в самостоятельную речь, способствует логопедизации режимных моментов и занятий, практическому овладению детьми навыками словообразования и словоизменения, что помогает личностному росту ребенка, формированию уверенного поведения, чувства достоинства, адаптации в обществе сверстников, взрослых, а в дальнейшем –успешному обучению в школе.

Взаимодействие специалистов при коррекции речи в ДОУ

	Педагогом-психологом
	Учителем-логопедом
	Инструктором по ФИЗО
	Музыкальным руководителем
	Воспитателем

	*Психологический тренинг.
*Занятия с детьми группы риска и по потребностям.
*Психогимнастика
*Использование приёмов релаксации.
*Игровые психотерапевические техники: игротераия, арттерапия, музыкотерапия,
сказкотерапия.
	*Коррекция речевых растройств у детей старшего дошкольного возраста (5- 7 лет).

*Работа по стимуляции развития речи и своевременной коррекции нарушений у детей младших возрастных групп (3-4 года).


	*Формирование правильного дыхания.
*Работа по развитию  координации движений.

	*Логоритмика.

*Работа по развитию музыкального и речевого слуха.

*Формирование правильного

фразового дыхания.

*Развитие силы и тембра голоса. 


	*Пополнение, уточнение и активизация словарного запаса детей. 

*Контроль за поставленными звуками и правильностью речи детей в процессе всех режимных моментов. 

*Развитие понимания речи, внимания, памяти, логического мышления, воображения в игровых упражнениях на правильно произносимом речевом материале. 


6. Описание системы комплексного психолого-медико-педагогического сопровождения детей с ТНР в условиях образовательного процесса

Наиболее приоритетными формами взаимодействия специалистов при организации коррекционной речевой работы выступают: педсоветы, консультации, тренинги, семинары-практикумы, медико-психолого-педагогические консилиумы, деловые игры, круглые столы, анкетирование, просмотр и анализ открытых занятий и др. В процессе такого взаимодействия удаётся вооружить сотрудников теоретическими и практическими знаниями в области коррекционной педагогики и логопедии, сформировать необходимые условия, активизировать обмен информацией, практическим опытом, выработать потребность в непрерывном  самообразовании.

План организации комплексной коррекционной работы с детьми

 с тяжёлым нарушением речи 
	Перечень коррекционных мероприятий
	Содержание 

коррекционных 

мероприятий
	Сроки 

проведения
	Организаторы

	Обследование детей
	Выявление детей, нуждающихся в помощи логопеда
	ноябрь-декабрь
	Логопед

	Медико-педагогический консилиум
	
	январь
	Логопед, старшая 

медицинская сестра, врач-педиатр

	Комплектование логопедических групп
	Утверждение списка
	Февраль
	Заведующая МДОУ, логопед, психолог

	Обсуждение и утверждение годового плана совместной работы участников коррекционно-педагогического процесса
	Педсовет
	Сентябрь
	Старший воспитатель, логопед, психолог, воспитатель

	Планирование работы
	Составление индивидуальных планов коррекционно-педагоги-ческой работы
	Сентябрь
	Старший воспитатель, логопед, психолог, воспитатель

	Особенности речевого и психофи​зического развития детей с рече​выми нарушениями (семинар)
	Теоретический семинар
	Октябрь
	Логопед, психо​лог, инструктор по физической культуре

	Специфика работы воспитателей, специалистов с детьми логопеди​ческих групп (семинар-практикум)
	Семинар
	Ноябрь
	Старший воспитатель, логопед 

	Консультативно-информационная помощь воспитателям, специали​стам, родителям:
– организация индивидуальных занятий с ребенком;
– методика проведения артикуляционной гимнастики;
–личностно-ориентированная модель взаимодействия взрослого и ребенка;
– создание предметно-развивающей и обогащенной речевой среды в логопедических группах;
– консультации по запросам
	
	Октябрь

 Октябрь

Ноябрь



Декабрь



В течение года
	Логопед

	Прямое логопедическое воздействие
	Проведение индивидуальных, групповых и подгрупповых коррекционно-развивающих занятий
	В течение 

года
	Логопед, психолог, воспитатель

	Косвенное логопедическое воздействие
	Коррекционные мероприятия во всех режимных моментах
	В течение 

года
	Логопед, воспитатель

	Консультативно-методическая работа с педагогами
	Консультации, беседы, проведение открытых занятий

Выставка методических пособий, дидактических игр
	В течение 

года
	Логопед, старший воспитатель, воспитатель, психолог

	Лечебно-оздоровительная 

работа
	Психотерапия, массаж, общегигиенические мероприятия, закаливающие процедуры, лечебная физкультура. Обследование различных сторон психофизического развития детей
	В течение года
	Логопед, старшая медицинская сестра, инстуктор по физическому воспитанию

	Консультативно-методическая работа с родителями
	Родительские собрания, консультации для родителей, индивидуальные беседы, оформление стендов, папки-передвижки. Проведение открытых логопедических занятий для родителей. Анкетирование родителей с целью получения информации о раннем психофизическом развитии детей и выявлении запросов и пожеланий
	В течение года
	Старший воспитатель, логопед, психолог, воспитатель, старшая медицинская сестра

	Анализ коррекционно-педагогической работы за  год. Определение задач на новый учебный год. 
	Круглый стол
	Май
	Старший воспитатель, логопед, психолог, музыкальный руководитель, инструктор по ФИЗО, воспитатель


Взаимодействие педагогов и родителей по коррекции 

у детей речевых нарушений

Коррекционная работа с дошкольниками предполагает активное включение родителей в коррекционный процесс и закрепление речевых навыков в условиях семьи. Работу с семьёй ребёнка логопед проводит совместно с воспитателями группы, что позволяет добиться более высоких результатов.

У родителей детей, имеющих речевые нарушения, могут присутствовать определённые психологические барьеры, на первых порах препятствующие установлению доверительных отношений с логопедом и воспитателями группы. Для  их снятия особенно важны чуткость и такт педагогических работников, уважение, деликатность и сдержанность по отношению к родителям воспитанников. Родителям необходимо продемонстрировать стремление к сотрудничеству, желание вместе заботиться о полноценном развитии ребёнка в свойственных каждой семье условиях.

	Реализация работы с родителями осуществляется по двум направлениям:
	Формы взаимодействия



	Просвети-тельская деятель-ность


	Развиваю-  щее общение


	 Индивидуальные и групповые консультации


	 Тематические семинары


	 Выставки для родителей


	 Посещение родителями занятий       логопеда  и    воспитателей


	 Тренинги, семинары-практикумы для   родителей


	 Просмотры фрагментов видеозаписей занятий


	 Родительские собрания, направленные на  обсуждение общих и наиболее актуальных вопросов воспитания детей в семье и образовательном учреждении

	 Совместная деятельность и сотворчество       ребёнка и родителей


	 Участие ребёнка и родителей в   образовательных проектах ДОУ


	 Изготовление листовок-памяток, буклетов для родителей и т.д.




 Учитель-логопед и воспитатели группы одинаково корректно и гибко общаются с родителями, обладающими как высоким, средним, так и низким уровнем педагогической компетентности, и в зависимости от этого впоследствии выстраивают тактику взаимодействия с каждой семьёй.

Они знакомят родителей с доступными в домашних условиях методами стимуляции речевого развития и коррекции его недостатков. Направляют усилия родителей на укрепление здоровья ребёнка, профилактику заболеваний органов слуха и носоглотки, что способствует упрочению базы для становления полноценной речи.

Логопед обязательно напоминает родителям о дозировании речевой нагрузки, напоминая о языковых возможностях ребёнка, которые нельзя переоценивать, чтобы не вызвать невротические реакции.

Мониторинг динамики развития детей с ТНР,

 их успешности в освоении ООП ДО

Мониторинг динамики речевого развития детей, их успешности освоении коррекционно-речевой программы, корректировку  коррекционных мероприятий осуществляет логопед. Он проводится по итогам полугодия, учебного года.

Для выявления уровня речевого развития детей используются различные методики диагностики, которые подбираются в зависимости от индивидуальных особенностей детей.
В начале учебного года проводится мониторинг, по результатам которого разрабатываются перспективные планы фронтальных, подгрупповых и индивидуальных занятий. Планы индивидуальных занятий корректируются результатами промежуточного мониторинга.
7. Планирование коррекционных мероприятий с детьми с ТНР

в группах компенсирующей направленности
Содержание коррекционной работы с детьми старшей группы

Основные направления коррекционной работы:

Практическое усвоение грамматических и лексических средств языка.

Формирование правильного произношения (воспитание и закрепление артикуляционных навыков, овладение слоговой структурой слов, развитие фонематического слуха и восприятия).

Подготовка к обучению грамоте и овладение её элементами.

Развитие навыков связной речи.

План коррекционной работы с детьми старшей группы

	1 период – сентябрь, октябрь, ноябрь.



	Развитие лексико-грамматических средств языка.


	Развитие самостоятельной развёрнутой речи.


	Формирование произносительной стороны речи.


	Подготовка к овладению элементарными навыками чтения и письма.



	Учить детей вслушиваться в обращённую речь.

Учить выделять названия предметов, действий, признаков, понимать обобщающие значения слов. Учить детей преобразовывать глаголы повелительного наклонения 2-го лица единственного числа в глаголы изъявительного наклонения 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени.

Расширять возможности пользования диалогической формой речи. 

Учить детей использовать в самостоятельной речи притяжательные местоимения «мой», «моя», «моё» в сочетании с существительными мужского и женского рода, некоторых форм словоизменения путём практического овладения существительными единственного и множественного числа, глаголами единственного и множественного числа настоящего и прошедшего времени, существительными в винительном, дательном и творительных падежах (в значении орудийности и средства действия).

Учить детей некоторым способам словообразования: с использованием существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами и глаголов с разными приставками (на-, по-, вы-).
	Закреплять у детей навык составления простых предложений по вопросам, демонстрации действий, по картинке, моделям:

Существительное им. падежа + согласованный глагол + прямое дополнение

Существительное им. Падежа + согласованный глагол + 2 зависимых лт глагола существительных в косвенных падежах.

Формировать навык составления короткого рассказа.


	Уточнять у детей произношение сохранных звуков: [а], [у], [о], [э], [и], [м], [м`], [н], [н`], [п], [п`], [т], [т`], [л], [л`], [ф], [ф`], [в], [в`], [б], [б`]. Вызывать отсутствующие звуки: [к] ,[к`],[г], [г`], [х], [х`], [л`], [j], [ы], [с], [с`], [з], [з`], [р] и закреплять их на уровне слогов, слов и предложений.


	Учить детей различать на слух гласные и согласные звуки.

Учить детей выделять первый гласный и согласный звук из состава слова, анализировать звуковые сочетания.

Лексические темы этого и последующих периодов соотносятся с тематическими неделями ДОУ. 



	2-ой период – декабрь, январь, февраль.



	Уточнить представления детей об основных цветах и их оттенках, познакомить с соответствующими словесными обозначениями. 

Учить детей образовывать относительные прилагательные со значением соотнесенности к продуктам питания, растениям, различным материалам.

Учить различать и определять в словосочетаниях названия признаков по назначению и вопросам «какой? Какая? Какое?». Обращать внимание на соотношение окончания вопросительного слова и прилагательного.

Закреплять навык согласования прилагательных с существительными в роде и числе.

Упражнять в составлении сначала двух, а потом трёх форм одних и тех же глаголов.

Учить изменять форму глаголов 3-го лица единственного и множественного числа  на форму 1-го лица единственного и множественного  числа.

Учить использовать предлоги «на, под, в, из», обозначающие пространственное расположение предметов, в сочетаниях с соответствующими падежными формами существительных.


	Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (просьба, беседа, элементы драматизации).

Расширять навык построения разных типов предложений.

Учить детей распространять предложения введением в него однородных членов.

Учить составлять наиболее доступные конструкции сложносочинённых и сложноподчинённых предложений.

Учить составлять короткие рассказы по картине, серии картин, рассказы-описания, пересказывать.


	Закреплять навык правильного произношения звуков, уточнённых или исправленных на занятиях первого периода.

Вызывать отсутствующие и коррегировать искажённо произносимые звуки, автоматизировать их на уровне слов, предложений.

Закреплять навык практического употребления различных слоговых структур и слов доступного звуко-слогового состава.

Формировать фонематическое восприятие на основе чёткого различения звуков по признакам: глухость – звонкость; твёрдость – мягкость.

Коррегировать следующие звуки: 

[л],[б],[б`],[д],[д`],[г],[г`],[с],[с`],[з],[з`],[ш],[ж],[р],[л`].


	

	3 период – апрель, май, начало июня.



	Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым лексическим значением, образованным посредством приставок, передающих различные оттенки действий.

Закреплять навыки образования относительных прилагательных с использованием продуктивных суффиксов (-ов, -ин, - ев, -ан, - ян).

Учить образовывать наиболее употребительные притяжательные прилагательные с использованием уменьшительно-ласкательных суффиксов: -еньк, -оньк.

Учить употреблять наиболее доступные анатомические отношения между словами.

Уточнять значения обобщающих слов.


	Формировать навыки согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже.

С основой на твёрдый согласный

С основой на мягкий согласный

Расширять значение предлогов: к – употребление с дательным падежом, от – с родительным падежом, с, со – с винительным и творительным падежами.

Отрабатывать словосочетания с названными предлогами в соответствующих падежах.

Учить составлять разные типы предложений

Простые распространённые из 5- 7 слов с предварительной отработкой элементов структуры предложения (отдельных словосочетаний);

Предложения с противительным союзом «а» в облегчённом варианте, с противительным союзом «или»;

Сложноподчинённые предложения с придаточными предложениями причины (потому что), с дополнительными придаточными, выражающими желательность действия (я хочу чтобы…).

Учить преобразовывать предложения за счёт изменения главного члена предложения, времени действия к моменту речи, залога; изменение вида глагола.

Учить определять количество слов в предложении в собственной и чужой речи.

Учить выделять предлог, как отдельное служебное слово.

Развивать и усложнять навык передачи в речи последовательности событий, наблюдений за серией выполняемых действий.

Закреплять навык составления рассказа по картине и серии картин с элементами усложнения (дополнения эпизодов, изменение конца, начала рассказа и т. п.).

Учить составлять рассказы по теме с использованием ранее отработанных синтаксических конструкций.


	Учить использовать в самостоятельной речи звуки: [л], [с],[ш],[с]-[з], [р]-[л], [ы]-[и] в твердом и мягком звучании в прямых и обратных слогах, словах и предложениях.

Учить дифференцировать звуки по участию голоса ([с]-[з]), по твердости – мягкости ([л]-[л`], [т]-[т`]), по месту образования ([с]-[ш]).


	Учить навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию прямых и обратных слогов, односложных слов.




Содержание коррекционной   работы с детьми

 подготовительной к школе группы

Содержание коррекционной работы с детьми предшкольного возраста является комплексная подготовка детей к обучению в школе. Поэтому логопедическая работа направлена на решение задач, связанных с дальнейшим развитием и совершенствованием фонетического, лексико-грамматического строя языка, связной речи, а также подготовке детей к овладению элементарными навыками чтения и письма.

 В процессе данной работы особое внимание уделяется развитию у детей:

– способности сосредоточиться;

– умения войти в общий ритм и темп работы;

– умения следовать единому замыслу работы в процессе как индивидуальных, так и групповых занятий;

– умения доводить начатую деятельность до предполагаемого результата.

Процесс усвоения языковых средств в условиях коррекционного воздействия ориентирован на осмысление детьми учебного материала, на развитие интегративных качеств в процессе тренировочных упражнений и упрочение соответствующих качеств в речевой коммуникации.

Направления коррекционно-развивающей работы:

– Совершенствование произносительной стороны речи.

– Совершенствование лексико-грамматической стороны речи.

– Развитие самостоятельной развёрнутой фразовой речи
– Подготовка к овладению элементарными навыками чтения и письма. 
План коррекционной работы с детьми 

подготовительной к школе группы
	1 период – сентябрь, октябрь, ноябрь.



	Совершенствование произносительной стороны речи


	Развитие лексико-грамматических средств языка
	Развитие самостоятельной развёрнутой фразовой речи
	Подготовка к овладению элементарными навыками чтения и письма

	Закреплять навыки чёткого произношения звуков (гласных и согласных), имеющихся в речи детей.

Формировать умение дифференцировать на слух в речи сохранные звуки с опорой на акустические и артикуляционные признаки, на наглядно-графическую символику.

Коррегировать произношение нарушенных звуков ([л], [л`], [j], [с], [с`], [з], [з`], [ц], [ш], [ж], [р] и т.д.).

Развивать умение дифференцировать звуки по парным признакам (гласные – согласные; звонкие – глухие; твёрдые – мягкие; свистящие – шипящие).

Закреплять произношение звуков в составе слогов, слов, предложений, текстов.

Упражнять в произношении многосложных слов с открытыми и закрытыми слогами со стечением согласных и без них.

Вводить в самостоятельную речь детей слова сложной слоговой структуры.

Воспитывать правильную ритмико-интонационную и мелодическую окраску речи.(приложение 2).


	 Расширять и обогащать словарный запас в процессе изучения новых текстов.

Активизировать словообразовательные процессы: употребление наименований, образованных за счёт словосложения (пчеловод, книголюб, белоствольная берёза, длинноволосая девочка, громкоговоритель); прилагательных с различными значениями соотнесённости (плетёная изгородь, черепичная крыша, камышовый шалаш и т. д.). Учить употреблять в самостоятельной речи существительные с увеличительным значением (голосище носище, ручища).

Совершенствовать навыки подбора и употребления в речи антонимов – глаголов, прилагательных, существительных, наречий (вкатить – выкатить; внести – вынести; жадность – щедрость; бледный – румяный и т. д.).

Учить объяснять значения слов с опорой на их словообразовательную структуру (лыжник – это спортсмен, который катается на лыжах).

Упражнять в подборе и практическом употреблении в самостоятельной речи синонимов (скупой, жадный, скряга, скупердяй  жадина и т. д.).

Учить дифференцированно использовать в самостоятельной речи простые и сложные предлоги.

Учить образовывать сравнительную степень  прилагательных (добрее, злее, чище, громче, слаще); сложные составные прилагательные, обозначающие оттенки цветов (светло-зелёный, ярко-красный).

Развивать понимание и объяснять переносное значение выражений (душа поёт, сгореть со стыда и др)

Совершенствовать умение преобразовывать название профессий мужского рода в профессии женского рода (учитель – учительница; певец – певица).

Учить детей преобразовывать одну грамматическую категорию в другую (танец – танцевать – танцовщик – танцовщица – танцующий).
	Закреплять умение выделять отличительные признаки предметов, объектов и составлять загадки с опорой на эти признаки.

Совершенствовать навыки сравнения предметов, объектов. Составлять описательные рассказы о каждом из них.

Учить подбирать слова-рифмы, составлять пары, цепочки рифмующихся слов и словосочетаний с рифмами.

Упражнять в составлении предложений по опорным словам.

Формировать навыки составления повествовательного рассказа на основе событий заданной последовательности.

Упражнять в распространении предложений за счёт введения однородных членов (сказуемых, подлежащих, дополнений, определений).

Учить анализировать причинно-следственные связи, существующие между частями сюжета.

Закреплять навыки составления рассказа по картине (с опорой на вопросно-ответный и наглядно-графический планы).

Продолжать учить составлять рассказ по серии сюжетных картинок; заучивать потешки, стихи, скороговорки.

Совершенствовать навыки пересказа рассказа, сказки с опорой на картинный или вопросный план.

Формировать навыки составления предложений с элементами творчества (с элементами небылиц, фантазийными фрагментами).

Учить составлять рассказы с элементами творчества, дополняя или изменяя их отдельные эпизоды.


	Развивать произвольное внимание, слуховую память.

Закреплять понятия «звук, слог, слово, предложение».

Совершенствовать навыки различения звуков: речевых и неречевых, гласных – согласных; твёрдых – мягких; звонких – глухих, а также звуков, отличающихся способом и местом образования.

Формировать умение выделять из состава слова начальный гласный под ударением.

Учить анализировать звуковой ряд, состоящий из двух – трёх – четырёх гласных звуков. Учить проводить анализ обратных слогов.

Формировать умение выделять последний и первый согласный звук  из состава  слова.

Формировать умение выделять гласный звук из положения после согласного в слогах и словах.

Учить производить анализ и синтез прямых и обратных слогов.

Знакомить с буквами, звуки которых сохранны или правильно произносятся: а, у, о, и, ы, м, п, т, к -  количество изучаемых букв и последовательность их изучения определяется логопедом в зависимости от индивидуальных особенностей детей. Учить анализировать оптико-пространственные и графические признаки букв.

Учить составлять из букв разрезной и магнитной азбуки слоги, начиная с обратных. (приложение 2)

Развивать оптико-пространственные ориентировки, графо-моторные навыки.



	2-ой период – декабрь, январь, февраль, март, апрель, май.



	 Продолжать закреплять и автоматизировать поставленные звуки в самостоятельной речи.

Развивать умение дифференцировать на слух и в речи оппозиционные звуки ([р] – [л], [с] – [ш], [ш] – [ж] и т.д.); формировать тонкие звуковые дифференцировки ([т] – [т`] – [ч], [ш] – [щ], [т] – [с] – [ц], [ч] – [щ] и т.д.).

Развивать умение анализировать свою речь и речь окружающих на предмет правильности ее фонетического оформления.

Продолжать работу по исправлению нарушенных звуков ([р], [р`], [ч], [щ]).

Совершенствовать навыки употребления в речевом контексте слов сложной слоговой структуры и звуконаполняемости.

Продолжать работу по воспитанию правильного темпа и ритма  речи, обогащать её интонационно-мелодическую окраску.


	Уточнять и расширять значения слов с опорой на лексические темы.

Активизировать словообразовательные процессы через объяснение и употребление в речи  сложных слов типа: стекловата, Белоснежка, сладкоежка, снегокат.

Объяснять и употреблять в речи слова с уменьшительно-ласкательным и увеличительным значением (кулак – кулачок – кулачище).

Закреплять употребление обобщённых понятий на основе тонких дифференциаций (цветы бывают садовые, лесные, полевые, луговые).

Совершенствовать навык употребления в самостоятельной речи сложных предлогов.

Учить объяснять и практически употреблять в речи слова с переносным значением (ангельский характер, ежовые рукавицы, медвежья услуга).

Совершенствовать умение подбирать синонимы (красивый, прекрасный, великолепный, замечательный; молить, просить, упрашивать; плакать, рыдать, всхлипывать, ныть). Учить использовать их в самостоятельной речи.

Закреплять навыки согласования прилагательных с существительными в роде, числе и падеже.

Закреплять навыки согласования числительных с существительными в роде и падеже.

Совершенствовать умение преобразовывать одни грамматические формы в другие (веселье – весёлый – веселиться – веселящийся). 


	Закреплять навыки выделения частей рассказа, анализа причинно-следственных и временных  связей, существующих между ними.

Продолжать совершенствовать навыки распространения предложений путём введения в них однородных членов.

Продолжать совершенствовать навык пересказа сказок, рассказов:

с распространением предложений

с добавлением эпизодов

с элементами рассуждений

с творческим введением новых частей сюжетной линии (начала, кульминации, завершения сюжета)

Заучивать стихотворения, потешки.

Совершенствовать навык составления рассказов-описаний (одного предмета или двух предметов в сравнении).

Продолжать учить составлять рассказы по картине, серии картин.

Закреплять умения составлять словосочетания и предложения с рифмующимися словами.

Совершенствовать навыки составления развёрнутого рассказа о каком-либо событии, процессе, явлении за счёт подробного, последовательного описания действий, поступков, его составляющих.


	Продолжать развивать оптико-пространственные ориентировки.

Совершенствовать графо-моторные навыки. Закреплять понятия, характеризующие звуки: «глухой – звонкий; твёрдый – мягкий». Введение нового понятия «ударный гласный звук».

Закреплять изученные буквы, формировать навыки их печатания.

Знакомить с буквами, обозначающими звуки, близкие по артикуляционным и акустическим признакам.

Закреплять графические и оптико-пространственные признаки изученных букв, формировать навыки их дифференциации.

Продолжать учить делить слова на слоги.

Формировать операции звуко-слогового анализа и синтеза на основе наглядно-графических схем слов.

Вводить изученные буквы в наглядно-графическую схему слова.

Обучать чтению слогов, слов аналитико-синтетическим способом.

Формировать навыки печатания слов, начиная со слов простой слоговой структуры и постепенно усложняя её. Учить анализировать, читать и печатать эти слова.

Учить преобразовывать слова, путём замены букв, удаления их из слова или добавления; дописыванию слов из слогов.

Учить определять количество слов в предложении, их последовательность, называть место заданного слова.

Учить выкладывать из разрезной азбуки и читать короткие предложения. Знакомить с правилами написания предложений.

Формировать навык по слогового, осознанного чтения.


8. Перечень специальных программ и методических пособий для осуществления коррекционной работы с детьми с общим недоразвитием речи

	Автор

составитель
	Наименование издания
	Издательство 

	ПРОГРАММНОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ



	Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. 
	Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей. 
	М.: Просвещение, 2008.

	МЕТОДИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ  

	Основная литература

	Гомзяк О.С.
	Комплект «Комплексный подход к преодолению ОНР у дошкольников» (старшая и подготовительная к школе группа)
	М.:Гном и Д, 2009



	Нищева Н.В.
	Конспекты подгрупповых логопедических занятий в подготовительной к школе группе детского сада для детей с ОНР. Февраль – май.
	СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2012 год.

	Гомзяк О.С.
	Говорим правильно  в 5 – 6 лет, 6-7 лет (картинный материал для развития связной речи в старшей и подготовительной к школе группах). 
	М.: Книголюб, 2008.



	Гомзяк О.С.
	Говорим правильно в 5-6 лет , в 6-7 лет (конспекты занятий по развитию связной речи в старшей и подготовительной к школе группах)
	М.:Гном и Д, 2009



	Лалаева Р.И., Серебрякова Н.В.
	Формирование лексики и грамматического строя у дошкольников. 
	СПб.: Союз, 2001.



	Картушина М.Ю.
	Логоритмические занятия в детском саду
	М.: ТЦ Сфера, 2003.



	Нищева Н. В.
	Системе коррекционной работы в логопедической группе для детей с общим недоразвитием речи
	Санкт Петербург «Детство-Пресс»2001

	Поваляева М.А.
	Справочник логопеда
	Ростов –на-Дону, «Феникс» 2002

	Дополнительная литература

	Ткаченко Т. А.
	Коррекция нарушений слоговой структуры слова (альбом для индивидуальной работы с детьми 4-6 лет)
	Москва, 2004

	Дьякова Н.И.
	Диагностика и коррекция фонематического восприятия у старших дошкольников
	М, Сфера 2010

	Ткаченко Т.А.
	Формирование лексико-грамматических представлений (приложение к сборнику упражнений и методических рекомендаций для индивидуальных занятий с дошкольниками)
	Москва, Гном и Д, 2004

	Флёрова Ж.М.
	Логопедия
	Ростов- на-Дону «Феникс», 2000

	Шевченко И.Н.
	Конспекты занятий по развитию фонетико-фонематической стороны речи у дошкольников
	Санкт- Петербург 

Детство-Пресс, 2010

	Белякова Л.И.

Гончарова Н.Н.

Шишкова Т.Г.
	Методика развития речевого дыхания у дошкольников с нарушением речи
	Москва, Книголюб, 2010

	Веракса Н.Е.
	Диагностика готовности детей к школе (пособие для педагогов дошкольных учреждений)
	Москва-Синтез, 2008

	Ткаченко Т.А.
	Большая книга заданий и упражнений на развитие связной речи малыша
	М.: Эксмо,2006

	Жукова Н.С.
	Уроки логопеда (исправление нарушений речи)
	М.: Эксмо, 2008

	Жукова Н.С.

Мастюкова Е.М.

Филичева Т.Б.
	Преодоление общего недоразвития речи у дошкольников
	Москва, Просвещение 1989

	Шалаева Галина
	Первый учебник вашего малыша «Русский язык»
	М.: Эксмо, 2002

	Майорова Ю.А. 
	Логопедические игры серия «Педсовет»
	Нижний Новгород, ООО «Издательство «Доброе слово», 2014

	Волкова Л. С.
	Учебное пособие для логопедов «Логопедия»
	М.: Просвещение 1989

	Ткаченко Т.А.
	Формирование и развитие связной речи
	М.: «Издательство ГНОМ и Д», 2001 г.

	Наглядно дидактические пособия

	Новоторцева Н.В.
	Рабочие тетради по развитию речи на звуки «С», «З», «Ц», «Ш», «Ж», «Л», «Р» «Щ» (пособие для педагогов дошкольных учреждений)
	М., Академия развития, 1996

	Ткаченко Т. А.
	Коррекция нарушений слоговой структуры слова (альбом для индивидуальной работы с детьми 4-6 лет)
	Москва, 2004

	Жукова Н.С.
	Букварь (пособие по обучению дошкольников правильному чтению)
	М.: ЭксмоЛитур 2004

	Ткаченко Т. А.
	Большая книга заданий и упражнений на развитие связной речи малыша
	М. :Изд-во Зксмо, 2006 год.

	Шалаева Г.П.
	Русский язык. Первый учебник вашего малыша
	М.: Филологическое общество «СЛОВО»: Эксмо, 2002 г.

	Ильякова Н.Е.
	Серия сюжетных картин «Как щенок нашёл друзей». Демонстрационный материал и конспекты подгрупповых занятий по развитию связной речи у детей 5 – 7 лет с ОНР.
	М.: Издательство ГНОМ и Д, 2006 год.

	Крупенчук О.И. 
	Научите меня говорить правильно! Пособие по логопедии для детей и родителей.
	СПб.: Издательский Дом «Литера», 2003 год.

	Коноваленко В.В.,

Коноваленко С.В.
	Автоматизация свистящих звуков у детей: дидактический материал для логопедов
	М.: Издательство ГНОМ и Д, 2007 год.

	Интернет-ресурсы

	Елена Анищенкова

Логопедическая ритмика для развития речи дошкольников:

пособие для родителей и педагогов
	http://www.e-reading.by/

	Блыскина И. В.
Комплексный подход к коррекции речевой патологии у детей.
Логопедический массаж
	http://www.studfiles.ru/

	Визель Т. Г. Логопедические упражнения на каждый день для выработки четкой речи
	http://pedlib.ru/

	Галкина Г. Г, Дубинина Т. И. Пальцы помогают говорить. Коррекционные занятия по развитию мелкой моторики у детей
	http://pandia.ru/

	Игры в логопедической работе с детьми: Пособие для логопедов и воспитателей детсадов" под ред. В. И. Селиверстова.
	http://kokarevala.narod.ru/

	Картинный материал к речевой карте ребенка с общим недоразвитием речи (от 4 до 7 лет).
	http://eknigi.org/


	О.И.Крупенчук, Т.А.Воробьёва"Логопедические упражнения".Артикуляционная гимнастика
	http://nsportal.ru/

	Артикуляционная гимнастика. Утро с котиком Музиком. 
	http://gigabaza.ru/

	Валявко С.М. Рычащие скороговорки.
	http://book.tr200.net/
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