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ВВЕДЕНИЕ
Сегодня в дошкольных учреждениях широко используются и объяснительно-иллюстративные методы обучения, и методы проблемного обучения, вопросы, развивающие логическое мышление; моделирование проблемных ситуаций; экспериментирование; опытно-исследовательская деятельность; решение кроссвордов, головоломок, шарад и т.д. Однако такой подход носит фрагментарный, эпизодический характер.
Современные педагогические исследования показывают, что главная проблема дошкольного образования – потеря живости, притягательности процесса познания. Увеличивается число дошкольников, не желающих идти в школу; снизилась положительная мотивация к занятиям, успеваемость детей падает. Как же поправить ситуацию?
Дошкольные работники осознают необходимость развития каждого ребёнка как самоценной личности. Не случайно в последние годы интенсифицируются поиски новых, более эффек​тивных психолого-педагогических подходов к процессу реорганизации системы дошкольного воспитания и обучения, как начальной ступени раскрытия потенциальных способностей ребёнка. 
Развитие дошкольного образования, переход на новый качественный уровень не может осуществляться без перехода на активное использование тех​нологий, ориентированных на лич​ность ребёнка, на развитие его способностей в условиях доверия к природе ребёнка и опоры на его поисковое поведение. 

В этих изменяющихся условиях педагогу дошкольного образования необходимо уметь ориен​тироваться в многообразии интегративных подходов к развитию детей, в широком спектре современных технологий.

Педагоги ДОУ при реализации современных образовательных технологий выполняют функции собеседника, исследователя, фасилитатора, эксперта.
1. Собеседник (функция эмоциональной поддержки).
Речь идет о способности и умении педагога центрироваться на ребенке, на том, что для него значимо; это проявляется в заинтересованности, озабоченности интересами ребенка, готовности поддержать беседой, обсуждением, помощью.
2. Исследователь (исследовательская функция). Она выражается в трех аспектах:
– первый аспект – умение педагога проводить анализ динамики взаимоотношений во время обучения и воспитания, отслеживать личное продвижение каждого ребенка в учебном взаимодействии;
– второй аспект – использование педагогом в процессе обучения психодиагностических методов и процедур, что способствует получению информации о развитии ребенка, о его успехах и трудностях;
– третий аспект – применение педагогом развивающих технологий личностного роста. Педагог должен иметь способность корректировать и направлять процесс развития ребенка предшкольного возраста в общении с ним, точно и адекватно контролируя ход его продвижения в освоении знании.
3. Фасилитатор.
Педагог-фасилитатор – это педагог, способствующий в усвоении и освоении нового ребенком. Педагог-фасилитатор строит свои взаимоотношения с ребенком на положительном его принятии, эмпатическом понимании, открыто выражая свои чувства и тем самым создавая комфортные для развития ребенка условия.
4. Эксперт (экспертная, консультативная функция). Она вырастает из потребности в педагоге, обладающем глубокими систематическими знаниями, разносторонними, практическими навыками и умениями. Доброжелательный и компетентный педагог располагает ребят к тому, чтобы они воспользовались его знаниями и опытом. Мнение такого педагога значимо для детей, и потому дети готовы обращаться к нему за консультацией.
РАЗДЕЛ 1.

ТЕНДЕНЦИИ ТЕХНОЛОГИЗАЦИИ СОВРЕМЕННОГО 
РОССИЙСКОГО ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

1.1. СОВРЕМЕННЫЕ АСПЕКТЫ РАЗВИТИЯ
ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ СИСТЕМ И ТЕХНОЛОГИЙ НА УРОВНЕ
 ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Понятие,  сущность, основные характеристики
педагогической системы
В соответствии с ФЗ «Об образовании в РФ» система дошкольного  образования в нашей стране включает в себя:

1) федеральный государственный образовательный стандарт в области дошкольного образования и различные программы, направленные на его реализацию;

2) организации, осуществляющие образовательную деятельность с детьми дошкольного возраста, педагогических работников, обучающихся и родителей (законных представителей) несовершеннолетних обучающихся;

3) федеральные государственные органы и органы государственной власти субъектов Российской Федерации, осуществляющие государственное управление в сфере дошкольного образования, и органы местного самоуправления, осуществляющие управление в сфере образования, созданные ими консультативные, совещательные и иные органы;

4) организации, осуществляющие обеспечение образовательной деятельности, оценку качества дошкольного образования;

5) объединения юридических лиц, работодателей и их объединений, общественные объединения, осуществляющие деятельность в сфере дошкольного образования.

 Система дошкольного образования РФ – это большая педагогическая система образования страны, но она подчиняет себе средние педагогические системы, например, государственные, муниципальные и частные ДОУ, учреждения дополнительного образования. Малые педагогические системы: учебные группы, детские коллективы, кружки, секции, группы по интересам находятся у них в подчинении.
Малые педагогические системы – совокупность непосредственных участников процесса: детей, педагогов, родителей. «В малых педсистемах воспитатели и воспитуемые взаимодействуют непосредственно. Их гражданские и дидактические отношения реализуются в повседневном общении» (Л. Ф. Спирин).
Считается, что возникновение педагогической системы происходит тогда, когда проявляется необходимость воспитания, образования и обучения каких-либо групп людей. Поэтому она является сложной, непрерывно изменяющейся социальной системой управления, решающей образовательно-воспитательные задачи, с помощью которой достигаются педагогические цели.
В каждом ДОУ складывается собственная педагогическая система.

По мнению В.П. Беспалько «система – это любой процесс, происходящий в определённых условиях, в совокупности с этими условиями». Системы, в которых протекают педагогические процессы, определяются как педагогические системы, обладающие определёнными элементами или объектами и их взаимосвязями или структурами и функциями. Н.В. Кузьмина определила педагогическую систему как «множество взаимосвязанных структурных и функциональных компонентов, подчинённых целям воспитания, образования и обучения подрастающего поколения и взрослых людей» [4]. 

 «Любое объединение людей, где ставятся педагогические цели и решаются образовательно-воспитательные задачи, надо рассматривать как педагогическую систему» (Л. Ф. Спирин).
Мы придерживаемся точки зрения Л.Г. Викторовой. Синтезировав в своей концепции представления многих учёных-педагогов, она дала своё определение понятию педагогическая система. "Педагогическая система – это упорядоченное множество взаимосвязанных структурных компонентов, образующих целостное единство, подчинённое целям воспитания и обучения", развития индивидуальности и личности. 

Создание педагогической системы сопряжено с постановкой цели. Педагогическая деятельность целенаправленна. При этом цели и задачи, решаемые педагогами, социально значимы, так как являются отражением общих целей и задач, стоящих перед обществом. Так в соответствии с ФЗ «Об образовании в РФ» (Гл. 7, Ст. 64) дошкольное образование направлено на

 – формирование общей культуры, 

– развитие физических, интеллектуальных, нравственных, эстетических и личностных качеств, 

– формирование предпосылок учебной деятельности, 

– сохранение и укрепление здоровья детей дошкольного возраста. 

Способами (механизмами) функционирования педагогической системы ДОУ (реализации образовательного процесса) являются технологии обучение и воспитание, от педагогической инструментовки которых зависят внутренние изменения, происходящие в педагогической системе и в субъектах данной системы – педагогах и воспитанниках.
Такой системный подход дает возможность целостно (во взаимосвязи) изучать, планировать и организовывать различные объединения людей с позиций их взаимодействия, вскрывать связи управления.
 Образовательный процесс представляет собой не суммирование процессов обучения, воспитания, образования и развития, а самостоятельную полную и цельную систему, явление, имеющее свои структуру, факторы, закономерности развития.

Образовательный процесс ДОУ можно рассматривать как целостную педагогическую систему, которая состоит из семи элементов: 
– цель воспитания и обучения – выработка педагогом и  детьми конечного результата взаимодействия по выполнению требований ФГОС дошкольного образования;

– содержание воспитания и обучения – это система научных знаний, практических умений и навыков, а также мировоззренческих и нравственно-эстетических идей, которыми необходимо овладеть  детям в процессе образования, это та часть общественного опыта поколений, которая отбирается в соответствии с поставленными целями развития человека и в виде информации передается ему (определяется образовательной программой); 
– принципы воспитания и обучения – это основные исходные положения, определяющие требования и содержание, структуру, организацию процесса воспитания и обучения детей, которыми руководствуются в своей деятельности педагоги. Они составляют как бы идейную основу теории и практики управления процессом образования детей и используются как фундаментальные аксиомы. 

Так в ФГОС на основе Конституции Российской Федерации и законодательства Российской Федерации и с учетом Конвенции ООН о правах ребенка, заложены следующие основные принципы:

1) поддержка разнообразия детства; сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека, самоценность детства - понимание (рассмотрение) детства как периода жизни значимого самого по себе, без всяких условий; значимого тем, что происходит с ребенком сейчас, а не тем, что этот период есть период подготовки к следующему периоду;

2) личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых (родителей (законных представителей), педагогических и иных работников Организации) и детей;

3) уважение личности ребенка;

4) реализация образовательной программы в формах, специфических для детей данной возрастной группы, прежде всего в форме игры, познавательной и исследовательской деятельности, в форме творческой активности, обеспечивающей художественно-эстетическое развитие ребенка;
– методы воспитания и обучения – т. е. способы конструирования учебных и воспитательных ситуаций;  это способы взаимоотношений  педагога  и ребенка; это практические действия обучающего и обучающихся, способствующие усвоению знаний и использованию содержания обучения в качестве опыта (действия педагога и детей). Методом является определенный обозначенный путь достижения заданной цели, способ решения задач, приводящих в результате к разрешению поставленной проблемы; 
– средства воспитания и обучения – способы работы с содержанием;

– формы организации воспитания и обучения (фронтальные, групповые, индивидуальные)  – конкретная практическая совокупность действий  педагога и  детей и условий их осуществления.
– субъекты  – обучаемые (дети), обучающие (педагоги). 
Образовательный процесс – специально организованное, развивающееся в границах определенной  педагогической системы взаимодействие педагогов и воспитанников (педагогическое взаимодействие),  направленное на решения задач образования, удовлетворяющих потребности общества и личности, и приводящее к изменению индивидуальных качеств личности обучающихся.
В системе явно выражены управляющие подсистемы (педагоги, воспитатели) и управляемые подсистемы (воспитуемые).
Уточним, что каждая отдельная личность воспитанника понимается не только как объект педагогической деятельности, но и как субъект собственной деятельности, саморазвития, самовоспитания. В конкретных видах деятельности проходит учебно-воспитательный процесс. Саморазвитие и формирование личности происходит реально в них. Решение педагогических задач невозможно представить вне этого.
В связи с этим необходимо рассмотреть понятие педагогической задачи и ее решения.
По-разному можно определить понятие «задача». Академик А. Н. Леонтьев писал: «…осуществляющееся действие отвечает задаче, задача – это и есть цель, данная в определенных условиях». Профессор О. К. Тихомиров определяет задачу как «цель, заданную в конкретных условиях и требующую эффективного способа ее достижения». Л. Ф. Спирин и М. Л. Фрумкин определили задачу как результат осознания субъектом деятельности, цели деятельности, условий деятельности и проблемы деятельности (проблемы задачи).
Под решением задач следует понимать творческую деятельность  педагога (воспитателя) и ребенка, которая в то же время является мыслительной и практической. Разрешить педагогическую задачу – это оказать помощь  ребенку подняться на другой, более высокий уровень развития. 
Следует помнить, что лучший вариант у  педагога решить задачу появляется тогда, когда опорой процесса являются лучшие стороны личности.
Педагогом решаются различные задачи: стратегические, тактические и оперативные.
При решении стратегических задач требуется длительное время, это достижение некого педагогического идеала, а также создание жизненной позиции, моральных принципов, знаний о законах и закономерностях развития объективной реальности.
В настоящее время базовые стратегические задачи для педагога заданы  ФГОС дошкольного образования. Так стандарт направлен на решение следующих задач:

1) охраны и укрепления физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия;

2) обеспечения равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка в период дошкольного детства независимо от места жительства, пола, нации, языка, социального статуса, психофизиологических и других особенностей (в том числе ограниченных возможностей здоровья);

3) обеспечения преемственности целей, задач и содержания образования, реализуемых в рамках образовательных программ различных уровней (далее - преемственность основных образовательных программ дошкольного и начального общего образования);

4) создания благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями, развития способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром;

5) объединения обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;

6) формирования общей культуры личности детей, в том числе ценностей здорового образа жизни, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирования предпосылок учебной деятельности;

7) обеспечения вариативности и разнообразия содержания Программ и организационных форм дошкольного образования, возможности формирования Программ различной направленности с учетом образовательных потребностей, способностей и состояния здоровья детей;

8) формирования социокультурной среды, соответствующей возрастным, индивидуальным, психологическим и физиологическим особенностям детей;

9) обеспечения психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей.

Решение тактических задач – это процесс выработки у ребенка новых качеств, которые проявляются в способности к планированию деятельности, в умении диагностировать степень развития культуры учащихся и прогнозировать изменение вверенных учителю педагогических систем (класс, кружок, секция, ученическая группа). Задачи тактического характера обеспечивают этапы выполнения стратегической задачи и также осуществляются в определенном временном интервале, но в более коротком.
Оперативные задачи – это процесс поэтапного решения тактических задач. Оперативные задачи отличаются от тактических тем, что их цели реализуются непосредственно после их появления. Эта особенность обоснованна, и потому необходимо применять методические приемы воздействия на сознание, соответствующие учебно-воспитательным ситуациям.
Педагогические задачи разделяются по классам с учетом строения этапов педагогического цикла. Это задачи этапа педагогической диагностики; педагогического проектирования, целеполагания; педагогического планирования (прогнозирования) предстоящей работы (конструирование деятельности, развитие личности); практического осуществления намеченного плана (организация, корректировка); анализа выполненной работы.

Актуальность выбора педагогических технологий в современном отечественном дошкольном образовании
  Последнее десятилетие XX в. внесло в историю российского образования трагические страницы: появился новый термин – "децелерация", означающий массовую задержку детей в физическом и психическом развитии (в противовес "акселерации").

  Причины децелерации многочисленны:

· массовая алкоголизация и наркотизация населения;

· злоупотребления в использовании фармацевтических препаратов;

· некачественное питание беременных;

· последствия Чернобыльской катастрофы;

· телефония (решающее влияние на потомство женщины первого в ее жизни мужчины – часто по генофонду не лучшего);

· "афганский" и "чеченский" синдромы;

· социальная фрустрация.

  Поступающие в первый класс дети имеют ограниченный словарный запас, недоразвитую моторику руки, неадекватные эмоции, орфоэпические дефекты. Низкий уровень подготовки детей к начальному обучению достигает 25 %. Индекс интеллекта детей, поступающих в первый класс ежегодно снижается на 1,5-3,0 %.  Ситуация осложняется появлением детей-беженцев и сирот при живых родителях из обеспеченных семей, где старшим "некогда" заниматься воспитанием своих детей.

  Вторая тенденция – постоянно возрастающий разрыв между потенциальным уровнем усвоения детьми учебно-познавательного материала и используемыми в ДОУ педагогическими технологиями. 
Необходимость использования педагогических технологий обусловлена следующими причинами:

– социальный заказ (родители, региональный компонент, требования ФГОС);

– образовательные ориентиры, цели и содержание образования (образовательная программа, приоритетное направление, результаты мониторинга и др.).

К  тому же в соответствии с ФГОС дошкольного образования, условия, необходимые для создания социальной ситуации развития детей, соответствующей специфике дошкольного возраста, предполагают:

1) обеспечение эмоционального благополучия через:

– непосредственное общение с каждым ребенком;

– уважительное отношение к каждому ребенку, к его чувствам и потребностям;

2) поддержку индивидуальности и инициативы детей через:

– создание условий для свободного выбора детьми деятельности, участников совместной деятельности;

– создание условий для принятия детьми решений, выражения своих чувств и мыслей;

– недирективную помощь детям, поддержку детской инициативы и самостоятельности в разных видах деятельности (игровой, исследовательской, проектной, познавательной и т.д.);

3) установление правил взаимодействия в разных ситуациях:

– создание условий для позитивных, доброжелательных отношений между детьми, в том числе принадлежащими к разным национально-культурным, религиозным общностям и социальным слоям, а также имеющими различные (в том числе ограниченные) возможности здоровья;

– развитие коммуникативных способностей детей, позволяющих разрешать конфликтные ситуации со сверстниками;

– развитие умения детей работать в группе сверстников;

4) построение вариативного развивающего образования, ориентированного на уровень развития, проявляющийся у ребенка в совместной деятельности со взрослым и более опытными сверстниками, но не актуализирующийся в его индивидуальной деятельности (далее - зона ближайшего развития каждого ребенка), через:

– создание условий для овладения культурными средствами деятельности;

– организацию видов деятельности, способствующих развитию мышления, речи, общения,

– воображения и детского творчества, личностного, физического и художественно-эстетического развития детей;

– поддержку спонтанной игры детей, ее обогащение, обеспечение игрового времени и пространства;

– оценку индивидуального развития детей;

5) взаимодействие с родителями (законными представителями) по вопросам образования ребенка, непосредственного вовлечения их в образовательную деятельность, в том числе посредством создания образовательных проектов совместно с семьей на основе выявления потребностей и поддержки образовательных инициатив семьи.

Все это обязывает нас в корне пересмотреть свое отношение к педагогическим технологиям как инструментарию  образовательного процесса.

Для того, чтобы выполнить эти условия должны быть продуманы способами (механизмами) функционирования педагогической системы ДОУ (реализации образовательного процесса), т.е. определены педагогические технологии (технологии обучения и воспитания).
Т.о., для успешного функционирования педагогической системы нужна тщательно продуманная "отладка" всех ее составляющих. Любая современная педагогическая технология представляет собой синтез достижений педагогической науки и практики, сочетание традиционных элементов прошлого опыта и того, что рождено социальным прогрессом, гуманизацией и демократизацией общества.

В дошкольном образовании педагогическая технология представляет совокупность психолого-педагогических подходов, определяющих комплекс форм, методов, способов, приёмов обучения, воспитательных средств для реализации образовательного процесса как в нескольких ДОУ, так и в конкретном детском саду или даже группе. 

Сущность технологизации образовательного процесса дошкольников:  реализация объективной потребности  перевода образовательного процесса с дошкольниками от парадигмы обучения к парадигме учения. По сути, роль дошкольного образования должна состоять не столько в обучении детей, сколько в том, чтобы произвести учение каждого ребенка за счет его самостоятельной активности, используя  любые наиболее подходящие для этого средства.
Целью технологии обучения в условиях перехода к новой парадигме образования являются личностные достижения детей, под которыми понимаются: 
а) степень прогресса личности по отношению к ее предшествующими проявлениями в образовательной деятельности; 
б) личностное продвижение учащегося по лестнице достижений в процессе освоения знаний, умений, развития психических процессов, личностных качеств. 
Особенности реализации  ФГОС – личностно-деятельностный и культурологический подходы в психолого-педагогическом сопровождении дошкольника
Современное дошкольное образование стоит на позиции развития субъектности ребенка и признания дошкольника субъектом деятельности.

Понимание субъекта (от лат. subjectus – находя​щийся у основания) в современных науках о человеке связывается с наделением его качествами быть актив​ным, самостоятельным, способным к осуществлению специфически человеческих форм жизнедеятельно​сти, прежде всего, предметно-практической деятель​ности  (А.В. Брушлинский, В.А. Петровский, А.К. Осницкий и др.).  

Ребенка как субъекта характеризуют следующие качества: 

– интерес к миру и культуре; 

– избирательное отношение к социокультурным объектам и разным видам деятельности; 

– инициативность и желание заниматься той или иной деятельностью; 

– самостоятельность в выборе содержания деятельности, средств реализации и осуществлении деятельности; 

– творчество в интерпретации объектов культуры и создании продуктов деятельности.

– эмоционально-положительная направленность в общении и стремлении к сотрудничеству в детском сообществе.

Субъектность (как собственная активность) ребенка формируется под влиянием биологических и социальных факторов, конструктивной, технологически грамотной педагогической деятельности взрослого. Предполагается новое понимание субъекта (ребенка) как "автора" деятельности, включенного в психическую общность с другими людьми (сверстниками, взрослыми).
Показателями  проявления субъектности ребенка-дошкольника в разных видах деятельности являются (модель субъектного развития дошкольника):

– способность не только присваивать мир предметов и идей, но и производить их, преоб​разовывать, созидать новые;

– осознание и принятие задач, установок дея​тельности на всех этапах ее осуществления, спо​собность и стремление ребенка в необхо​димых случаях самостоятельно их определять;

– владение умениями, ориентировочными ос​новами деятельностей, реализуемых в соответ​ствии с принятыми или самостоятельно выра​ботанными установками и задачами;

– способность мобилизовать интеллектуальные и волевые усилия для достижения целей деятельности;

– способность проектировать, планировать и прогнозировать деятельность;

– способность инициировать свою «интегративную активность» (по К.А. Абульхановой-Славской), предполагающую ак​тивную позицию человека, на основе внутренней положительной мотивации деятельности;

– осознание собственной значимости для дру​гих людей, ответственности за результаты дея​тельности (причастности к ответственности за явления природной и социальной действи​тельности; способность к нравственному вы​бору в ситуациях коллизий; стремление опре​делиться, обосновать выбор внутри своего «Я»);

– обращение к рефлексии, как способность к регулированию своего поведения и деятельности в соответствии с же​ланиями и принятыми целями – с одной сто​роны; ограничениями, «осознанием пределов собственной несвободы» – с другой;

– осознание своих потенциальных индивидуально-личностных возможностей (разно​сторонность умений, самостоятельность, твор​ческий потенциал и др.) и психологическая готовность составить программу действий на основе имеющихся целей, сформировать задачи и найти адекватные средства их решения и т.д.;

– способность самостоятельно вносить коррективы в свою деятельность.

Ребенок дошкольного возраста способен на проявление субъектности через выражение отношения, интереса, избирательной направленности в свойственных для него видах деятельности и общении. Можно выделить две группы субъектных проявлений ребенка: эмоционально-субъектные и деятельностно-субъектные. 

– Эмоционально-субъектные проявления выражаются в интересе и предпочтениях ребенка к какому-либо виду деятельности или объекту культуры. Одним дети любят слушать музыку, другим нравится участвовать в разных видах игр, третьим постоянно экспериментировать. Другим не менее важным проявлением субъектности становится избирательность, избирательное отношение к миру, т.е. предпочтения ребенка к той или иной возможности взаимодействия с ним (общаться со сверстниками, рисовать одному, заниматься со взрослым).
– Деятельностно-субъектные проявления связаны с активностью и инициативностью ребенка в выборе видов деятельности. Его субъектность определяется самостоятельностью и творчеством в выборе содержания деятельности. Ребенок начинает самостоятельно предлагать варианты решения той или иной задачи, предпринимая первые попытки анализа и самоанализа «продуктов» самостоятельной деятельности.
Таким образом, субъектные проявления дошкольника выражаются в оформляющемся отношении к миру и осуществлении деятельности, инициируемой этими отношениями.
В развитии субъектности в дошкольном образовании особая роль отводится личностно-деятельностному и культурологическому подходам.
Личностно-деятельный подход позволит обеспечить максимальное субъектное развитие личности через вовлечение в различные виды детской  деятельности. Личностно-деятельный подход интегрирует два компонента: личностный и деятельностный. В своем личностном компоненте он предполагает, что в центре любой детской деятельности находится сам ребенок – его мотивы, цели, интересы, его неповторимый психологический склад, уровень актуального развития, отражающие особенности психических функций ребенка, сложившихся на сегодняш​ний день. Поэтому важно направить усилия взрослых на поддержку индивидуального развития каждого ребенка, предоставить ему необходимое пространство свободы для принятия самостоятельных решений, творчества, выбора содержания и способов познания и поведения, ориентируясь на «зону ближайшего развития». Деятельностный компонент личностно-деятельного подхода опирается на идеи активного целенаправленного взаимодействия человека с окружающим миром (включающим и других людей).

Принципиально важной стороной в педагогической технологии является позиция ребенка в воспитательно-образовательном процессе, отношение к ребенку со стороны взрослых. Взрослый в общении с детьми придерживается положения: «Не рядом, не над ним, а вместе!». Его цель – содействовать становлению ребенка как личности.
Педагогическое взаимодействие в условиях личностно-деятельностного подхода реализуется на основе субъект-субъектных отношений и организуется как сотрудничество педагога с детьми при решении различных образовательных задач. Для этого должны применяться инновационные технологии, которые сочетают  прогрессивные креативные технологии и стереотипные элементы образования, доказавшие свою эффективность в процессе педагогической деятельности, использоваться методы вовлечения детей в процесс са​мостоятельного поиска и "открытия" новых знаний; методы проб​лемного обучения и овладения новыми способами деятельности; методы использования разнообразных форм работы; методы активизации творческой деятельности), а также методы формирование познавательных инте​ресов в процессе взаимодействия педагога с детьми (методы создания эмоционального тонуса познавательной деятельности путем оказания доверия к учебным возможностям; эмоциональный и педагогический оптимизм; методы организации информационно-насыщенной познавательной деятельности). К таким методам можно отнести: наблюдения, дидактические игры, реалистические рассказы из опыта воспитателя, чтение познавательных сказок, игры-путешествия, экскурсии, элемен​тарные опыты и эксперименты, проблемные ситуации, задачи-за​гадки, диалог, создание проектов, сюжетно-ролевые игры, коллекционирование (классифи​кация), путешествия-исследования и пр.
Культурологический подход исходит из того, что развитие ребенка как субъекта осуществляется в процессе накопления им социокультурного опыта. Этот опыт включает: опыт эмоционально-ценностных отношений к миру и культуре; опыт знаний о мире, природе, обществе, искусстве; опыт умений взаимодействовать с миром и культурой; опыт творческой деятельности или творческого включения в культуроосвоение и культуросоздание.

Культурологический подход рассматривается как обучение в контексте культуры, опора образования на характер и ценности культуры. Основная идея – организация обучения по принципу «от человека образованного к человеку культурному».

Эффективным средством педагогического сопровождения субъектного развития  детей дошкольного возраста является взаимодействие составляющих системы образования в ДОУ на основе  комплексного подхода.
Комплексный подход к образованию детей дошкольного возраста направлен 
– на сотворение эмоционального, образного, духовного, культурного мира ребенка с помощью установления взаимосвязи знаний из различных областей наук, развития общества, природы и т.д.; 
– формирование оценочного, осмысленного отношения к окружающему миру; формирование представлений о взаимосвязи как основе развития мира, науки и человечества; 
– развитие интереса к исследовательской, творческой деятельности.

Комплексный подход означает реализацию принципа интеграции в каждом компоненте педагогического процесса, обеспечивает целостность и системность педагогического процесса. 

Интеграция (от лат. Integratio) – это объединение, соединение, взаимопроникновение отдельных элементов в единое целое на основе их взаимозависимости и взаимодополняемости, благодаря чему происходит их взаимообогащение. 

Принципиальный интегративный тезис состоит в том, что мир – это не сложная комбинация дискретных объектов, а единая и неделимая сеть событий и взаимосвязей. Интегративность должна пронизывать все составляющие системы образования в ДОУ: содержание образования, предметно-пространственную развивающую среду, взаимодействие участников пе​дагогического процесса. Каждый из названных компо​нентов обладает различными свой​ствами, которые в образовательном процессе получают конкретное выражение и определяют влияние на формирование качества образования.

Интеграция содержания образования – объединительный процесс, отражающий взаимодействие и глубокое взаимопроникновение компонентов дидактической системы ДОУ, результатом которого в контексте субъект-субъектных отношений между взрослыми и детьми, является развитие личности дошкольников. Данный процесс предполагает соединение, взаимопроникновение познавательной информации из отдельных научных областей (культурных практик) в единое целое, благодаря чему происходит взаимообогащение имеющихся представлений и рождение качественно новых знаний, формируется целостное восприятие мира. Интеграция познавательного содержания как путь формирования субъектности дошкольников позволяет предоставить детям возможность ярче проявлять себя в том или ином виде детской деятельнос​ти. Для этого:
– педагогу следует всегда исходить из того, что явления объективного мира не существуют изолированно в отдельных конкретных науках, они находятся в тесной связи, единстве с другими. Осознанию этого единства способствует сближение, слияние знаний из разных наук, не механическое соединение, а взаимодействие, взаимопроникновение. Учёт этих связей устраняет разобщённость информации по логике, музыке, изобразительной деятельности, ОБЖ, математическому развитию и др., которую педагог предлагает детям для усвоения, интегрируя ее в процессе совместной с детьми образовательной деятельности. Таким образом, интеграция предполагает и качественно иное содержание обу​чения с выходом за рамки изучения традици​онных тем за счет установления связей с другими темами, проблемами или областями знаний (что практически реализуется через систему интегрированных, комплексных занятий с детьми в форме совместной партнерской деятельности со взрослыми); 

 – важно предусмотреть включение в содержание реализуемой в ДОУ образовательной программы регионального содержания, обогащающего детей представлениями о социально-экономических, национально-этнических, природно-климатических, культурно-исторических особенностях Сибирского региона;

– продумать интегрирование разных видов детской деятельности на единой содержательной основе. Вообще содержание развивающего обра​зования не предполагает обязательного усвоения детьми определенных знаний в строго заданном объеме. Знания, умения и навыки рассматриваются не как конечная цель образования, а как одно из самых важных средств дальнейшего познавательного развития ребенка. Сформировать у до​школьников способность к творче​скому применению знаний, осознать практическую на​правленность знаний, их взаимо​связь, возможность применения в различных ситуациях позволит использова​ние интегративной образовательной деятельности. Специалистам ДОУ важно продумать предоставление детям информации из разных областей культуры, математики, естественных наук, искусств, общественной жизни человека, здоровья, экологии и пр. в интегрированном виде посредством вовлечения детей в интересные для них виды деятельности: игру, наблюдение, экспериментирование, познавательное общение и др. Важно также подобрать и простроить содержание образования по принципу «Минимакса», т.е. дать детям знаний больше, чем они могут усвоить. Тогда каждый ребёнок сможет усвоить столько материала, сколько ему необходимо по его индивидуальным способностям  в соответствии с условиями развития, поняв и запомнив сравнительно небольшой обязательный минимум. Этот принцип позволит обеспечить индивидуальный подход к обучению каждого воспитанника.

Т.о. интегрированность поможет избежать излишней предметности в освоении содержа​ния дошкольного образования, не​допустимого увеличения умственной и физической нагрузки на детей.

Предметно-пространственная среда. Проявление интегративного подхода по отношению к предметно-пространственной среде связано с объединяем материальных, предметных условий с содержанием образовательного процесса, развернутого на познавательной основе. Он предполагает особое устройство и организацию предметно-пространственного окружения субъектов образовательного процесса. 

Предметный мир детства – среда развития всех специфических видов деятельности. Развивающая функция предметной среды требует для реализации сочетания традиционных и новых, необычных компонентов, что обеспечивает преемственность развития познавательной деятельности от простых ее форм к более сложным. Предметная среда должна быть неисчерпаема, информативна, многофункциональная и легко модернизирующаяся, удовлетворять потребность ребенка в богатых сенсорных впечатлениях, в самостоятельной индивидуальной деятельности, в новизне, преобразовании, исследовании, поисковой деятельности, экспериментировании. Она должна обеспечить максималь​ный психологический комфорт для каждого ребенка, создать возмож​ности для реализации его права на свободный выбор вида деятельно​сти, степени участия в ней, спосо​бов ее осуществления и взаимодей​ствия с окружающими. В то же вре​мя помочь педагогу решать конкрет​ные образовательные задачи, во​влекая детей в процесс познания и усвоения навыков и умений, раз​вивая их любознательность, твор​чество, коммуникативные способ​ности.

Специально созданная предметно-пространственная развивающая среда позволит интегрировать содержание развивающих занятий в форме партнерской деятельности взрослого с детьми с самостоятельной свободной познавательной деятельностью детей, станет средством реализации познавательно-исследовательских и творческих гипотез. 

Взаимодействие участников пе​дагогического процесса. 

Многие исследователи отмечают, что субъектность ребенка как социально-целостное качество личности необходимо специально формировать в процессе педагогического взаимодействия. Ребенок социализируется путем подражания и заимствования, сопоставления себя с другими. Но поскольку его жизненный опыт невелик, для успешной социализации он нуждается во внимании, педагогическом воздействии, поддержке. Поэтому важным фактором, определяющим возможность субъектного развития детей в условиях ДОУ, является личностно-ориентированное педагогическое взаимодействие взрослых (специалистов ДОУ, родителей) с ребенком и между собой на основе «интеграционного согласования опытов» в системах отношений: «ребенок – воспитатель», «педагог – педагог», «ДОУ – родители». Взрослые не должны забывать, что ребенок – это субъект собственного развития, он самоценен. Но дети всегда должны чувствовать поддержку взрослых.

Значимыми условиями, способствующими субъектному развитию детей, являются активное включение родителей в организацию образовательного процесса в ДОУ, а также наличие единых требований взрослых к ребенку, без которых снижается эффективность педагогического процесса. Важно организовать вовлечение родителей в орбиту педагогической деятельности, их заинтересованное участие в воспитательно-образовательном процессе. Модель сотрудничества специалистов ДОУ с семьей понимается как процесс межличностного общения (педагогического взаимодействия), результатом которого является формирование у родителей осознанного отношения к собственным взглядам и установкам в воспитании ребенка. Взаимодействие с семьей   предполагает расширение культурологического, воспитательного и просветительского содержания педагогической культуры воспитывающих «взрослых.

1.2. ПОНЯТИЕ «ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ТЕХНОЛОГИЯ»:

СОВРЕМЕННЫЕ ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ПРЕДСТАВЛЕНИЯ

Исторический аспект возникновения и развития

 педагогической технологии в Росси
Зарождение идеи технологии педагогического процесса связано прежде всего с внедрением достижений научно-технического прогресса в различные области теоретической и практической деятельности.
Этимологически древнегреческое сло​во “Techne” («техне») означает «искусство», мастерство, умение, ремесло, конкретно-предметное знание, проявляющееся в профессиональных умениях. Т.е. искусст​во, которым владел мастер-ремесленник в изготовлении вещей, достигая его под ру​ководством наставника благодаря своему усердию и природным данным. 
Следова​тельно, если исходить из этимологического значения этого слова, педагогическая технология означает науку о педагогиче​ском мастерстве, которым владеет мастер-педагог и которое является его личным до​стоянием, будучи уникальным сплавом опы​та и личностных особенностей.
Другая версия “техне” берет свое начало от античности, от Сократа и Платона. Под этим словом они понимали не только профессиональные умения и навыки, но и понимание того, почему данное “техне” оказывается эффективным в тех или иных конкретных условиях, понимание того, что скрывает “техне” софистов. Такое понимание предполагает наличие иного знания - “эпистеме”, знания, направленного внутрь, на достижение порядка в душе. В этом смысле понятие “технология обучения” может нести гуманитарный смысл.
Технологии представляют собой систему алгоритмов, способов и средств, комплексное применение которых ведет к заранее намеченным результа​там деятельности, гарантирует получение продукта заданного количества и качества [50]. 
Технология – это совокупность приемов, применяемых в каком-либо деле, в искусстве; это определенная последова​тельность процедур для достижения тех или иных целей (“Толковый словарь”). 
Как термин “педагогическая технология” появился в США более трех десятилетий назад. На первых этапах он относился к идее технологизации учебного процесса. Сторонники данного направления пропагандировали в качестве повышения эффективности учебного процесса широкое использование  технических средств  обучения. 

К 70-м годам 20 столетия сформировалась идея полной управляемости учебного процесса. В результате многие международные издания по новому интерпретировали сущность педагогической технологии “не просто исследования в сфере использования ТСО или компьютеров; это исследование с целью выявить принципы и разработать приемы оптимизации образовательного процесса путем анализа факторов, повышающих образовательную эффективность, путем конструирования и применения приемов и материалов, а также посредством оценки применяемых методов”. 

К вопросу существования педагогической технологии в отечественном образовании обращались великие педагоги пошлого. Начиная с Я.А. Каменского, который считал, что каждого педагога нужно научить пользоваться педагогическим инструментарием, чтобы его работа была высокорезультативной. Элементами его технологии,  которую великий чешский педагог создал опираясь на тезис “искусное распределение времени, предметов и метода”, являются:

· классно-урочная система организации жизнедеятельности школы;

· предметность обучения;

· определенные правила изложения учебного материала (наглядность, доступность, систематичность, последовательность,  преемственность в передаче и усвоении знаний).

Идею технологизации поддерживал такой выдающийся педагог как И.Г. Песталоцци, считая что “механизм” образования позволит подготовленному учителю воспитать любого ученика.

В 30-е гг. 20 столетия в рамках культурно-исторической концепции (Л.С. Выготский, С.Л. Рубинштейн, А.Н. Леонтьев и др.) была сформулирована матрица педагогической технологии - развитие ребенка происходит под воздействием обучения и воспитания и только благодаря им. На тот период историками педагогики выделяются педагогические технологии напрямую связанные с личностными качествами их создателей (А.С. Макренко, В.А. Сухомлинский), которые как правило заканчивали свое существование вместе с ними. Здесь же можно выделить следующие педагогические технологии: 

· Шацкого Станислава Теофиловича (1878-1934гг.). “Опытные станции” (изучение и систематизация жизненного опыта ребенка, обогащение его мировоззрения, введение в систему культурных ценностей и ориентаций, трансформация полученных знаний в практику);

· Поповой Надежды Ивановны (1877-1050гг.). “Школа жизни” (организация исследовательской образовательной деятельности, различные виды трудовой деятельности, организация игровой деятельности, общественная деятельность);

· Сорокина-Росинского Виктора Николаевича (1882-1960гг.). “Школа социально-индивидуального воспитания имени Достоевского” (изучение особенностей воспитанников; организация учебно-познавательной деятельности – вовлечение, которое включало дифференцированное обучение, сочетание умственной деятельности с другими видами деятельности, общественные смотры знаний; организация свободного времени; участие в общественной жизни общества с ориентацией на высшие духовные ценности).
Выстроенные на различной концептуальной основе они заключали в себе общие принципы:

· уважение к свободе и жизни каждого воспитанника; 

· творческое раскрепощение личности ученика; 

· введение его в социально и личностно-значимые виды деятельности;

· обогащение связей учебно-воспитательного учреждения с окружающим миром и действительностью; 

· формирование не декларативно, а педагогически цельной, всесторонне развитой личности. 

Все это мало совпадало с негативными социально-политическими тенденциями происходящими в обществе на то время, поэтому они подверглись критике и преданы забвению.

Педагогическая технология как организационно-методический 

инстру​ментарий педагогического процесса
Педагогическая технология как направление в науке за​родилось в России в 1950-х гг. Оно занимается конструированием оп​тимальных обучающих и воспитательных систем, проекти​рованием образовательных процессов. Как правило, педаго​гическая технология представляет собой систему способов, приемов, шагов, последовательное выполнение которых обес​печивает решение задач воспитания, обучения и развития ребенка, а сама деятельность представлена процедурно, т.е. как определенная система действий. Педагогическая техно​логия обеспечивает гарантированный результат, конкрети​зирует методику, обеспечивает управляемость образователь​ным процессом.
Современное понимание пе​дагогической технологии не однозначно.
Любая деятельность, отмечает В. П. Беспалько, может быть либо технологией, либо искусством. Искусство основано на интуиции, технология на науке. С искусства все начинается, технологией заканчивается, чтобы затем все началось сначала. Любое планирование, а без него не обойтись в педагогической деятельности, противоречит экспромту, действиям по наитию, по интуиции, т. е. является началом технологии.[82]
Под педагогической технологией следует понимать такое построение деятельности педагога, в котором все входящие в него действия представлены в определённой целостности и последовательности, а выполнение пред​полагает достижение необходимого результата и имеет вероятностный прогнозируемый характер (Ксензова Г.Ю.). 
Педагогическая технология (educational technology) – это совокупность психолого-педагогических установок, определяющих специальный набор и компоновку форм, методов, способов, приемов обучения, воспита​тельных средств; она есть организационно-методический инстру​ментарий педагогического процесса (Б.Т. Лихачев). 
Педагогическая технология – это научно-педагогическое обоснование характера педагогического воздействия на ребенка в процессе взаимодействия с ним, научно-педагогическое обоснование системы профессиональных умений педагога, позволяющих осуществить тонкое прикосновение к личности ребенка, входящего в культуру (Н.Е. Щуркова).

Педагогическая технология – это строго научное проектирование и точное воспроизведение гарантирующих успех педагогических действий. Поскольку педагогический процесс строится на определенной системе принципов, то педагогическая технология может рассматриваться как совокупность внешних и внутренних действий, направленных на последовательное осуществление этих принципов в их объективной взаимосвязи, где всецело проявляется личность педагога. 

По мнению В.П. Беспалько, педагогическая технология – это систематичное воплощение на практике заранее спроецированного учебно-воспитательного процесса. Она является моделью (алгоритмом) реализации педаго​гической концепции.

Т.о.  педагогическую технологию следует   понимать как последовательную, взаимосвязанную систему действий педагога, направленных на решение педагогических задач, или как планомерное и последовательное воплощение на практике заранее спроектированного педагогического процесса. Такое представление о педагогической технологии предполагает:

– возможность разработки различных выверенных педагогических технологий специалистами, имеющими высокий уровень теоретической подготовки и богатый практический опыт;

– возможность свободного выбора педагогических технологий в соответствии с целями, возможностями и условиями взаимосвязанной деятельности  педагога и детей.

Современная педагогическая технология представляет собой синтез достижений педагогической науки и практики, сочетание традиционных элементов прошлого опыта и того, что рождено социальным прогрессом, гуманизацией и демократизацией общества.
Г.К. Селевко выделяет в “педагогической технологии” в три аспекта: 

1. научный: ПТ - часть педагогической науки, изучающая и разрабатывающая цели, содержание и методы обучения и проектирующая педагогические процессы;

2. процессуально-описательной - описание (алгоритм) процесса, совокупность целей, содержания, методов и средств для достижения планируемых результатов  обучения;

3. процессуально-действенный: осуществление технологического (педагогического) процесса, функционирование всех личностных; инструментальных и методологических педагогических средств.

Технологический подход открывает новые возможности для освоения различных областей образовательной, в том числе педагогической и социальной деятельности действительности, что позволяет: 

– с большой определенностью предсказывать результаты и управлять педагогическими процессами; 

– анализировать и систематизировать на научной основе имеющийся практический опыт и его использование; 

– комплексно решать образовательные и социально-воспитательные проблемы;

– обеспечивать благоприятные условия для развития личности; 

– уменьшать эффект влияния неблагоприятных обстоятельств на человека; 

– оптимально использовать имеющиеся в распоряжении ресурсы; 

– выбирать наиболее эффективные и разрабатывать новые методы, приемы и модели для решения возникающих социально-педагогических проблем. 

Педагогическая технология – это творческий проект и реализация системы последовательного развёртывания педагогической деятельности, направленной на достижение целей образования и развития личности; это дидактическая конструкция информационного управления учебно-познавательной деятельности обучающихся, отражающая закономерности  учебного познания.
По мнению Н.Е. Щурковой, появление педагогической технологии как профессионального феномена обусловлено тем, что ребенок как личность и индивидуальность является субъектом и требует особого осторожного прикосновения щадящего и гуманного, но содействующего восхождению ребенка к достижениям культуры путем непрерывного физического и духовного усилия как единственного способа стать рядом с человечеством на уровень современной культуры. Педагогическая технология – это профессиональное искусство прикосновения к личности в момент взаимодействия с ней. Впервые понятие “прикосновение к личности” в педагогический лексикон ввел А.С. Макаренко.
Как отмечает М.В. Кларин в отечественной педагогике понятие “педагогическая технология” относится и к процессу обучения и к процессу воспитания. Поэтому педагогические технологии могут быть представлены как технологии обучения (дидактические технологии) и технологии воспитания. В зарубежной – ограничено сферой обучения.

Воспитательная технология – совокупность профессиональных умений, обеспечивающих благотворное воспитательное воздействие педагога на ребенка в контексте взаимодействия с ним и позволяющих ребенку вступать во взаимодействие с миром на уровне культуры, а педагогу быть профессионально свободным в достижении воспитательной цели. (П.И. Педкасистый).
Как считает, Н.Е. Щуркова, слагаемые воспитательной педагогической технологии определяются функциями педагога во время взаимодействия с детьми. Все профессиональные операции (складывающиеся из целого ряда специальных умений), которые педагог выполняет в процессе воспитательной деятельности с детьми, являются функциональными элементами педагогической технологии в области воспитания: 

· педагогическое воздействие;

· педагогическое общение;

· работа с группой; 

· педагогическое требование;

· информативно-речевое воздействие педагога;

· педагогическая техника.

 Для комплексности восприятия Н.Е. Щурковой предлагается - 

Технологическая карта воспитания (схема на доске)

	Истина

норма жизни

закономерность

явление

факт
	
	Идея

принцип жизни

отношение к ценности

сущность объекта

интерес к объекту

	
	Опыт

привычка 

вторичный

первичный

умозрительный
	


· Познанная истина обогащает опыт жизни и в разной мере облегчает практику жизни; в свою очередь, опыт выступает основой для теоретического вывода и овладения истиной;
· Идея, присвоенная человеком, определяет его практическое отношение  в соответствующем действии, а действие становится единицей растущего опыта, в свою очередь, опыт определяет формирование отношения к объекту, с которым субъект взаимодействовал;
· Формирование идеи исключается вне познания истины, т.к. к неопзнанному объекту субъект не может установить личностное отношение, но без идеи истина теряет смысл, и субъект пренебрегает истиной.
Все три объекта составляют единство: они необходимы и достаточны, чтобы активизировать воспитанника на свободное взаимодействие с миром и обеспечить культурный уровень такого взаимодействия. Мастерства достигает тот педагог, который умеет данное единство учитывать постоянно.

Восхождение к истине совершается поступенчато: от факта к явлению, от явления к закономерности, от закономерности к норме жизни. Последний шаг совершает сам ребенок, как субъект производящий выбор.

Восхождение к идее производиться аналогично: от интереса к объекту до ценностной сущности его, от ценностной сущности объекта к проживанию его личностной значимости, от проживания личностной значимости у принципу жизни. Самостоятельность воспитанника обеспечивается также последним этапом.


Ступени к опыту: от умозрительного опыта к первичному опыту, от первичного опыта ко вторичному опыту, от вторичного опыта к привычке.


Педагогический вектор, направленный на три объекта профессионального внимания, гарантирует позитивные социально психологические образования в личностной структуре воспитанника.


Такова, в общих чертах,  технология воспитания, изложенная Е.Н. Щурковой в книге Практикум по педагогической технологии. - М.: Педагогическое общество России, 1998. - 250с

Технология обучения – способ обучения, в котором основную нагрузку по реализации функции обучения выполняет средство обучения под управлением человека (С.А. Смирнов).
Структура технологии обучения включает в себя следующие компоненты:

· предварительная диагностика уровня усвоения детьми учебно-познавательного материала;

· мотивация и организация учебно-познавательной деятельности  детей;

· действие дидактических средств; 

· контроль качества усвоения материала.

В технологии обучения компоненты организации деятельности и контроля равнозначны – это два взаимосвязанных и взаимодополняющих блока.

С одной стороны, технология обучения – это совокупность методов и средств обработки, представления, изменения и предъявления информации, с другой – это наука о способах воздействия педагога на обучающихся в процессе обучения с использованием необходимых технических или информационных средств. Педагогическое мастерство учителя (воспитателя) состоит в том, чтобы отработать нужное содержание, применить оптимальные методы и средства обучения в соответствии с программой и поставленными образовательными задачами.

Образовательная технология (технология в сфере образования) – это совокупность научно и практически обоснованных методов и инструментов для достижения желаемого результата в любой области образования. Любая из технологий обучения, формирования, развития, воспитания является образовательной технологией.

Структура образовательной технологии

· Концептуальная часть – это научная база технологии, т.е. психолого-педагогические идеи, которые заложены в ее фундамент.

· Содержательная часть – это цели и содержание учебно-познавательного материала.

– цели обучения – общие и конкретные;

– содержание учебно-познавательного материала;

· Процессуальная часть –  технологический процесс:

– формы и методы организации образовательной деятельности детей;

– методы и формы учебно-познавательной деятельности дошкольников;

– методы и формы работы педагога;

– деятельность педагога по управлению процессом усвоения материала детьми;

– диагностика учебно-познавательного процесса.

В опреде​ленном смысле понятия педагогическая и об​разовательная технология можно рассматри​вать как синонимы. Но понятие «образовательная технология» представляется несколько более широким, чем «педагогическая технология» (для педагогических процессов), ибо образование включает, кроме педагогических, еще разнообразные социальные, социально-политические, управленческие, культурологические, психолого-педагоги-ческие, медико-педагогические, экономические и другие смежные аспекты. С другой стороны, понятие «педагогическая технология» относится (что очевидно) ко всем разделам педагогики. 
Так как в педагогической практике довольно часто происходит сме​шение, некорректное отождествление технологий педагогической техникой, с методами, ме​тодиками. Поэтому мы посчитали необходимым остановиться на данном вопросе отдельно.
  Одна и та же технология в руках разных исполнителей может каждый раз выглядеть по-иному: здесь неизбежно присутствие личностной компоненты мастера, особенностей контингента воспитанников, их общего настроения и психологического климата в детской группе. Результаты, достигнутые разными педагогами, использующими одну и ту же технологию, будут различными, однако близкими к некоему среднему индексу, характеризующему рассматриваемую технологию. То есть педагогическая технология опосредуется свойствами личности, но не определяется ими.

Г. К. Селевко указывает три уровня педагогических технологий:

– общепедагогический уровень технологии характеризует целостный образовательный процесс образовательного учреждения (в данном случае ДОУ). Здесь педагогическая технология синонимична педагогической системе: в нее включается совокупность целей, содержания, средств и методов обучения, алгоритм деятельности субъектов и объектов процесса;

– частнометодический уровень технологии (термин употребляется в значении “частная методика”) охватывает отдельные аспекты педагогической системы, соответствующие частным методикам;

– локальный (модульный) уровень технологии относится к отдельным частям воспитательно-образовательного процесса: технология отдельных видов деятельности, воспитания отдельных личностных качеств, техно​логия отдельных мероприятий, технология усвоения новых знаний.

 «Понятие педагогической технологии частнопредметного и ло​кального уровней почти полностью перекрывается понятием мето​дик обучения; разница между ними заключается лишь в расстановке акцентов. В технологиях более представлены процессуальная, коли​чественная и расчетная компоненты, в методиках – целевая, содер​жательная, качественная и вариативно-ориентировочная стороны»
.
Отличие технологии от методики обучения
Метод обучения. В переводе с греческого языка «метод» означает путь к чему-либо, способ достижения цели. Метод обучения – это система последовательных взаимосвязанных способов деятельности педагога и обучаемых детей, которые направлены на достижение дидактических задач (С.А. Козлова, Т.А. Куликова). Каждый метод состоит из определенных приемов педагога и обучаемых. 
Приём обучения в отличие от метода направлен на решение более узкой учебной задачи. Сочетание приёмов образует метод обучения. Чем разнообразнее приемы, тем содержательнее и действеннее метод, в который они входят. Одни и те же приёмы могут входить в разные методы обучения (приёмы запоминания, использования загадки, показа действий, вопросов входят в состав методов наблюдения, беседы, упражнения, экспериментирования). Выбор методов обучения зависит:

– от цели и содержания предстоящего учебного занятия.

– от личности воспитателя, его способностей, ответственности.

В современной педагогике нет единой, общепринятой классификации методов обучения. В дошкольной педагогике принята классификация, в основу которой положены основные формы мышления, определяющие характер способов деятельности детей в процессе обучения. Это наглядно-действенное, наглядно-образное мышления. В связи с этим главными методами обучения дошкольников являются 
– практические (упражнение, опыты и экспериментирование, моделирование), 
– наглядные (наблюдение, демонстрация наглядных пособий (предметы, картины, диафильмы, слайды, видеозаписи, компьютерные программы), 
– словесные (рассказы педагога, беседа, чтение художественной литературы, вопросы к детям, указание, пояснение, объяснение, педагогическая оценка);

– игровые методы (внезапное появление объектов, игрушек, выполнение воспитателем различных игровых действий, инсценировки коротких рассказов, воображаемая ситуация в развернутом виде (ролями, игровыми действиями, соответствующим игровым оборудованием), элементы драматизаций, загадывание и отгадывание загадок, введение элементов соревнования, создание игровой ситуации). 
Методы воспитания – способы педагогически целесообразного взаимодействия взрослых и детей, применяемые для достижения воспитательных целей. Основные из них: 
–  методы формирования сознания личности (рассказ, беседа, лекция, пример, диспут, анализ воспитывающих ситуаций); 
– методы организации жизнедеятельности и поведения воспитанников (поручение, упражнение, создание воспитывающих ситуаций); 
– методы стимулирования деятельности и поведения воспитанников (требование, соревнование, поощрение, наказание, «взрыв», метод естественных последствий); 
– методы самовоспитания (рефлексия, самоприказ, самоотчёт, самоодобрение, самоосуждение и др.); 
– методы контроля и самоконтроля (педагогическое наблюдение, беседа, опросы, анализ результатов деятельности воспитанников, создание контрольных ситуаций).
Все эти методы в процессе организации образовательной деятельности детей используются в совокупности, в различных комбинациях друг с другом, а не изолированно. 
В основании этой классификации лежит способ предъявле​ния учебной информации обучаемым. Но данная классификация не позволяет судить о том, какие из методов являются интерактивными. 
Если же в основу классификации положить, например, степень само​стоятельности детей в приобретении знаний, то получается дру​гой набор: репродуктивный, частично-поисковый, поисковый, иссле​довательский. Такая классификация, как и классификация по уровню исследовательской деятельности обучающихся, напрямую связанных между собой, помогает оценить степень их активности.
Методика обучения – система научно обоснованных методов, правил и приемов обучения. 
Если методика в большинстве случаев – это совокупность ре​комендаций по организации и проведению учебного процесса, то педагогическую технологию отличают два принципиальных мо​мента:

– технология – это гарантированность конечного результата;

– технология – это проект будущего учебного процесса.

Методы обучения
	Методы организации учебно-познавательной деятельности
	Методы стимулирования учебно-познавательной деятельности
	Методы организации взаимодействия и накопления социального опыта
	Методы развития психических функций, творческих способностей и личностных качеств 
	Методы контроля и диагностики эффективности учебно-познава-тельной деятельности

	1. Методы получения новых знаний – рассказ, объяснение, беседа, работа с книгой, наблюдение, иллюстрация наглядных пособий, демонстрация.

2. Методы выработки познавательных умений и накопления опыта учебной деятельности: упражнения, практические работы.

3. Методы закрепления и повторения, изучения материала: беседа, повторение.


	1. Методы эмоционального стимулирования:

· создание ситуации успеха;

· поощрение и порицание;

· игры и игровые формы организации познавательной деятельности; постановка системы перспектив.

2. Методы развития познавательного интереса

· формирование готовности восприятия учебного материала;

· выстраивание вокруг учебного материала игрового Сюжета;

· метод стимулирования занимательным содержанием; метод создания ситуации творческого поиска. 

3. Методы формирования ответственности и обязательности формирование понимания личностной значимости учения;

· предъявление учебных требований;

· оперативный контроль.
	· освоение элементарными формами ведения разговора;

· метод взаимной проверки;

· прием взаимных заданий;

· временная работа в группах;

· создание ситуации совместных переживаний.
	· творческие задания;

· постановка проблемы или создание проблемной ситуации;

· организация обсуждения материала;

· создание креативного поля;

· элементы игровой творческой деятельности.


	· повседневное наблюдение за познавательной деятельностью детей;

· устный опрос;

· письменный опрос;

· проверка задания.



Выделим основные существенные отличия техноло​гий обучения от методики обучения:

· технологии часто носят не предметный характер, они могут быть реализованы на любом учебном предмете, вне зави​симости от его содержания;
· методика не обещает педагогу гарантированных результа​тов, технологии же, наоборот, дают одинаково высокие результаты при использовании их разными педагогами в разных образовательных учреждениях с разными детьми; технологии жестко задают способ достижения цели через алгоритмизацию процедур и действий, которые должны строго следовать одна за другой, то есть обладают инструментальностью, методика же предусматривает разнообра​зие, вариативность способов реализации теоретических по​ложений, не предполагает гарантированности достижения цели, не обладает высокой инструментальностью;
· технология отвечает на вопрос: «Как учить?», методика – на вопросы: «Чему учить?», «Зачем учить?» и «Как учить?» в рамках конкретной учебной дисциплины; технологии в отличие от методики предполагают разработ​ку содержания и способов организации деятельности самих воспитанников;
· в методике сильно влияние личных характеристик и мас​терства педагога.

Последнее отличие представляется весьма спорным, так как разные авторы, приводя собственные аргументы, излагают диа​метрально противоположные взгляды. Одни разделяют данную точку зрения, считая, что в педагогических технологиях, в отли​чие от методики, элемент субъективности доведен до миниму​ма [1]. Другие считают, что не в методике, а в технологиях силь​но влияние личностных особенностей педагога: методика выра​жает процедуру использования комплекса методов и приемов обучения безотносительно к деятелю, их осуществляющему, пе​дагогические технологии предполагают присовокупление к ней личности педагога во всех ее многообразных проявлениях [63]; педагогические технологии предполагают, что в них участвует педагог со всеми многообразными проявлениями личности, поэтому любая педагогическая задача может быть эффективно решена только с помощью адекватных технологий, реализуемых квалифицированным специалистом [46].
Педагогическая техника – это совокупность умений и навыков, которые необходимы для эффективного приме​нения системы методов педагогического воздействия на отдельного ребенка и коллектив в целом (речевые умения; умения мимической и пантомимической выразительности; умения управления своим психическим состоянием и под​держания эмоционально-творческого напряжения; актерско-режиссерские умения, позволяющие влиять не только на ум, но и на чувства воспитанников, передавать им опыт эмоционально-ценностного отношения к миру) [63];
– комплекс профессиональных умений, которые определяют индивидуальный стиль работы конкретного педагога;

– система приемов, способов, используемых в педагогической деятельности;

– элемент педагогической технологии, состоящий из системы умений, обеспечивающих педагогу подготовку его организма (психофизического аппарата) как инструмента воздействия на другую личность.   
Технология отличается от методики своей воспроизводимо​стью, устойчивостью результатов, отсутствием многих «если» (ес​ли талантливый педагог, если способные дети и т. п.). Как объективный процесс технология обу​чения не зависит от воли, желаний и, в известной мере, даже способностей лю​дей – педагогов и обучающихся. Смеше​ние технологий и методик приводит к тому, что иногда методики входят в состав технологий, а иногда, наоборот, те или иные техно​логии – в состав методик обучения.
Технология обучения. Методика. Педагогическая техника
.

	Технология обучения
	Методика
	Педагогическая техника

	– прописывает шаги деятельности, приводящих к нужному результату;

– обозначает суть действий, ведущих к формированию результата;

– это каркас деятельности педагога;

– функция технологии в переносе опыта в опыт других учителей, поэтому она должна быть лишена личностного оттенка.

Педагогическая технология – проект будущего образовательного процесса (включающего в себя систему форм, методов и средств обучения), направленного на гарантированность конечного результата при наличии средств диагностики текущего уровня обученности детей

	1) совокупность методов;

2) методика характеризует внешнее оформление этих действий;

3) методика – форма деятельности педагога;

4) функция методики – реализация эмпирического опыта, совершенствование мастерства педагога, она ближе к его артистизму, искусству.

Это совокупность способов организации учебно-познавательной деятельности детей с заранее определенными задачами, уровнями познавательной активности, учебными действиями и ожидаемыми результатами для достижения дидактических целей.


	Совокупность профессиональных умений и навыков, определяющих индивидуальный стиль работы конкретного педагога.

Компоненты педагогической техники:

– умение управлять своим поведением:

– владение мимикой, пантомимикой;

– управление эмоциями, настроением;

– управление перцептивными способностями (вниманием, наблюдательностью, воображением);

– владение техникой речи (дикцией, голосом, темпом речи, дыханием);

– умение воздействовать на личность и коллектив.

Комплекс умений педагога владеть, управлять собой и воздействовать на студентов психо-физическими средствами: голосом, жестами, взглядом, своим непосредственным состоянием, чувствами.


В отличие от «технократичной» методики, как полагает П.С. Лернер, именно технология предполагает существование банка способов достижения результатов и целей, допускает применение обходных технологий и поиски рациональных решений с учетом изменяющихся и порой непредсказуемых условий. 
Слово «технология» приближается по смыслу к педагогическому менеджменту, то есть управлению усло​виями познавательной деятельности, оно включает и педагогический инжиниринг, то есть материальные (дидактические средства информа​ции на различных носителях), технические средства обучения, теорию и практику педагогики, инструкционные (указания, задания, алгорит​мы действий, процедуры контроля и др.), интеллектуальные (программы, структуры представления знаний, списки рекомендованной лите​ратуры, сценарии игр, массивы вопросов (размышления и др.), средст​ва воспитательно-образовательного процесса, что называют сегодня учебно-технологическим компонентом или комплексом.

Машбиц Е.И. выделяет три основные функции педагогической технологии: 1) описа​тельную; 2) объяснительную и 3) проектировочную. 
Описатель​ная функция раскрывает существенные аспекты практического процесса обучения (воспитания, развития) на основе профессиональной терминологии. 
Объяснительная функция позволяет выяснить эффективность различных компонентов (например, эффективность различных методов) обуче​ния (воспитания, развития) и определить оптимальные их комбинации. 
Что касается проектировочной функ​ции, то она осуществляется при описании процесса обучения (воспитания, развития) на всех уровнях, включая уровень педагогической реализации.

Поскольку технология актуализирует объективные механизмы перехода объекта от актуального состояния к прогнозируемому, общий смысл ее проектирования состоит в прогностическом моделировании и последующем «совмещении» последовательности педагогических действий по управлению ситуацией развития объекта с естественной логикой его становления.

Педагогическая технология взаимосвязана с педагогическим мастерством. Совершенное владение педагогической технологией и есть мастерство. Педагогическое мастерство, с другой стороны, – высший уровень владения педагогической технологией, хотя и не ограничивается только операционным компонентом. В среде педагогов прочно утвердилось мнение, что педагогическое мастерство сугубо индивидуально, поэтому его нельзя передать из рук в руки. Однако исходя из соотношения технологии и мастерства, ясно, что педагогическая технология, которой можно овладеть, как и любая другая, не только опосредуется, но и определяется личностными параметрами педагога. Одна и та же технология может осуществляться разными учителями, где и будут проявляться их профессионализм и педагогическое мастерство.

Зарубежные авторы, в частности П. Д. Митчелл, выде​ляют следующую структуру педагогической технологии:

– постановка целей и их максимальное уточнение;

– строгая ориентация всего хода воспитательно-образовательного процесса на поставленные цели;
– ориентация обучения на гарантированное достижение результатов;

– оценка текущих результатов;

– коррекция обучения, направления на достижение поставленных целей;

– заключительная оценка результатов.

Основные методологические требовани​я к современным

 образовательным технологиям

Анализ работ отечественных и зарубежных авторов (В. П. Беспалько, Б. С. Блум, М.В. Кларин, И. Мараев, В. В. Пикан, Г.К. Селевко и др.) по проблемам педа​гогической технологии позволил выделить признаки, присущие педа​гогическим технологиям – основным методологическим требовани​ям (критериям технологичности)
, к которым, можно отнести:

– концептуальность – каждой педагогической техно​логии должна быть присуща опора на определенную на​учную психолого-пе​дагогическую  концепцию (целостную теорию или набор отдельных на​учных положений), включающую философское, психоло​гическое, дидактическое и социально-педагогическое обоснование достижения образовательных целей;
– диагностичность целеобразования (1) заданность диагностичной цели, результата с опорой на об​разовательный стандарт (технология разрабатывается под конкретный педагогический замысел, в основе её лежат ценност​ные ориентации, целевые установки автора или кол​лектива, имеющие формулу конкретного ожидаемого результата), 2) заданность исходного материала, уровня подготовки – – функционирование технологии предусматривает взаимосвязанную деятельность педагога и детей с учётом принципов индивидуализации и дифференциации, поэтому необходимы входной контроль знаний, тестирование умений, навыков, ка​честв личности для оптимальной реализации человеческих и технических возможностей, диалогического общения);

· системность – педагогическая технология должна об​ладать всеми признаками системы: связанной системы предписаний (этапов), ведущей от целей к задачам и результатам, логикой процесса, вза​имосвязью всех его частей, целостностью. Системность прослеживается через: 1) заданность процесса – наличие алгоритмизации педагогической деятель​ности (последовательность, сроки, взаимо​связь действий) – технологическая цепочка педагогических дейст​вий выстраивается строго в соответствии с поставленной целью и должна гарантировать всем обучающимся достижение и прочное усвоение уровня государственного стандарта образования; 2 ) поэтапное и последовательное воплощение эле​ментов педагогической технологии должно быть вос​производимо любым педагогом с учётом собственного авторского по​черка,  а с другой – гарантировать достижение планируемых результатов (государственного стандарта) всеми детьми;

· управляемость предполагает заданность (количественная) оценки результа​тов, знаний (рейтинг), возможность диагностирования результатов, поэтапной диагностики  (органической частью педагогической техноло​гии являются соответствующие данной стратегии обу​чения диагностические процедуры, содержащие крите​рии, показатели и инструментарии измерения резуль​татов деятельности, т.е. речь идет о наличии системы контрольных заданий, адекватных целям, а также о наличии алгоритма контроля (виды, цели, частота, способы кон​троля), для эффективного планирования, проектирования процесса обучения (воспитания, развития), варьирования средствами и методами с целью коррекции результатов;
· эффективность (результа​тивность) – современные педагогические тех​нологии существуют в конкурентных условиях и должны быть эффективными по результатам и оптимальными по затратам, гарантировать достижение определенного образовательного стан​дарта;
· воспроизводимость (алгоритмируемость, проекти​руемость, целостность и управляемость) – подразумевает возможность при​менения (повторения, воспроизведения) педагогической технологии в других однотипных образовательных учреж​дениях, другими субъектами.

– визуализация (применение различной аудиовизуальной и электронно-вычислительной техники, а также конструирования и применения разнообразных дидактических материалов и пособий).
Современные педагогические технологии обучения и воспитания дошкольников отличаются вариа​тивностью, своеобразием и спецификой проявления на прак​тике, ибо они отражают современный уровень педагогического мастер​ства и творчества.
В современных условиях наблюдается переход на гибкие мо​дели организации педагогического процесса, который ориенти​рован на личность детей, более мотивирован, носит во многом вариативный и коррекционный характер. 
Таким образом, педагогические технологии являются действенным педагогическим средством, а их реализа​ция – важнейшим условием оптимального развития субъ​ектности участников педагогического процесса. Ведущие признаки современных технологий заключаются в том, что они ставят воспитанника и воспитателя в позицию субъектов своей деятельности, обладают высоким уровнем инструментальности, обеспечивают гарантированный ре​зультат.
Обычно  образовательный процесс строится так, что конструируется некоторая полидидактическая технология, которая объединяет, интегрирует ряд элементов различных монотехнологий на основе какой-либо приоритетной оригинальной авторской идеи. Существенно, что комбинированная дидактическая технология может обладать качествами, превосходящими качества каждой их входящих в нее технологий.

Обычно комбинированную технологию называют по той идее (монотехнологии), которая характеризует основную модернизацию, делает наибольший вклад в достижение образовательных целей:
Классификация технологий дошкольного 
образования
Технологическая культура педагога – это динамическая система педагогических ценностей, технологических умений (педагогической техники и образовательной технологии) и творческой индивидуальности педагога [20]. 
Уровень техноло​гической культуры зависит от степени сформированности ее компонентов: 
– педагогической позиции и профессионально​-личностных качеств; 
– технологических знаний и культуры педа​гогического мышления; 
– технологических умений и опыта твор​ческой деятельности. 
Отличие одного уровня от другого в ин​дивидуально-личностном плане выражается в различной степени осознанности педагогом своей позиции, творческой индивидуальности, в степени освоения педагогической техники и технологий, адекватных своей творческой индивидуальности.
Первый уровень (нормативно-репродуктивный) характе​ризует педагога, который не имеет всех необходимых профес​сионально значимых качеств, осуществляет педагогическую репродуктивную деятельность по образцу или алгоритму, вос​производя педагогическую технику и образовательную техно​логию без опоры на технологические знания, не склонен к творческой деятельности, получает невысокие результаты обу​чения детей. Такому педагогу проще работать по-старому – по инструкциям, рекомендациям. Ступени данного уровня: 1 – уровень знакомства, который характеризует репродуктив​ную деятельность педагога, не способного самостоятельно применить технологические знания, знания об образователь​ной технологии в своем практическом опыте; 2 – алгоритми​ческий уровень, который характеризует репродуктивную дея​тельность педагога, способного по алгоритму (по памяти) вос​произвести отдельные фрагменты технологий (или даже целиком), однако без учета конкретных условий педагогиче​ской деятельности (это еще не собственный опыт, а попытка подражать чужому опыту).
Второй уровень (адаптивно-эвристический) характеризует педагога, который обладает необходимыми качествами, осу​ществляет педагогическую деятельность с опорой на техноло​гические знания, реализует педагогическую технику и образо​вательные технологии с учетом конкретных условий, адапти​руя технику и технологию адекватно этим условиям, склонен к творческой деятельности, но устойчивого интереса и потребности в творчестве не испытывает. Такой педагог не отчужден от педагогической техники и педагогических технологий, од​нако они еще не стали для него осознанной внутренней не​обходимостью.
Третий уровень (креативно-творческий) характеризует пе​дагога, который обладает всеми необходимыми профессио​нально-личностными качествами, осуществляет деятельность по использованию технологических знаний, техники и техно​логии на творческом уровне, имеет устойчивую потребность в творческом росте, добивается высоких результатов обучения детей. Такой педагог – мастер, творец, исследователь, слив​шийся со своим инструментом творчества [20]. 
Уровни технологической культуры педагога
	Уровень
овладения

технологиями
	В теории
	На практике

	Нормативно-репродуктивный
	Педагог не имеет всех необходимых профес​сиональных  знаний об образовательных технологиях и профессионально  значимых качеств для их реализации.
	Педагог осуществляет педагогическую репродуктивную деятельность по образцу или алгоритму, вос​производя образовательную техно​логию без опоры на технологические знания, не склонен к творческой деятельности, получает невысокие результаты обу​чения детей.

	Адаптивно-эвристический 
(оптимальный)
	Педагог знает научные основы разных технологий обучения; дает объективную психологиче​скую оценку (и самооценку) эф​фективности применения техно​логий в образовательном про​цессе
	Педагог  строит педагогическую деятельность с опорой на техноло​гические знания, реализует образо​вательные технологии с учетом конкретных условий, адапти​руя педагогическую технику и технологию адекватно этим условиям, склонен к творческой деятельности, но устойчивого интереса и потребности в творчестве не испытывает.

	Креативно-творческий 

(развивающийся)
	Педагог имеет представление о различных технологиях обуче​ния; обладает всеми необходимыми профессио​нально-личностными качествами, необходимыми для их внедрения.

	Педагог моделирует сочетаемость разных технологий обучения в собственной практи​ке; владеет приемами конструирования техно-логических цепочек в соответствии с поставленной целью; использует в цепочках разнообразные педагогические приемы и методы, проявляя творчество.



1.3. ОСНОВНЫЕ ИДЕИ ЛИЧНОСТНО-ОРИЕНТИРОВАННОГО

ОБРАЗОВАНИЯ ДОШКОЛЬНИКОВ

Идея личностно-ориентированного подхода к детям была реали​зована в деятельности отдельных педагогов и целых кол​лективов (В.А. Сухомлинский, Ш.А. Амонашвили) и осно​вывалась на Концепции развивающего обучения (Д. Б. Эльконин, В.В. Давыдов, З.И. Калмыкова, И.Я. Лернер, М.Н. Скаткин), гуманизации образования и педагогике сотрудничества (Ш.А. Амона​швили, Г.А. Цукерман, В.Ф. Шаталов, Е.И. Ильин и др.). 
Этот подход ставит во главу угла не интересы системы образования, педагога или даже самого  ребенка в неком отдаленном будущем, как его понимает система; он сориентирован на конкретные, реальные интересы ребенка и его семьи. Этот подход называют иногда личностно-ориентированным или ориентированным на ребенка, и, поскольку он нацелен на возрастосообразное развитие каждого ребенка, обеспечивает развивающий тип образования, которое строится по своим законам для каждого возраста.

В соответствии с данным подходом, обучение и воспитание детей базируется на принципах природосообразности, их развитие происходит посредством при​общения к человеческой культуре, признания уникальнос​ти ребенка, веры в его возможности, побуждения к само​воспитанию, самообучению, саморазвитию.

Личностно-ориентированная педагогика исходит из желаний, запросов, интересов, возможностей, своеобразия каждого ребенка, старается доходить до каждой личности. В центре внимания педагога – уникальная целостная личность ребенка, стремящаяся к максимальной реализации своих возможностей (самоактуализации), открытая для восприятия нового опыта, способная на осознанный и ответственный выбор в разнообразных жизненных ситуациях.

Принципы личностно-ориентированной педаго​гики отражают взгляд общества на ребенка, на то, как мир взрослых воспринимает мир детей. Предпочте​ние отдается гуманному, демократичному (помогающему) стилю воспитания, партнерству в субъект-субъектных отношениях педагога и ребенка, находясь в состоянии сотрудничества, сотворчества.
Личностно-ориентированный подход ставит в центр образовательной системы ДОУ личность ребенка, обеспечение комфортных, бесконфликтных и безопасных условий ее развития, реализации ее природных потенциалов. Личность ребенка не только субъект, но и субъект приоритетный; она является целью образовательной системы, а не средством достижения какой-либо отвлеченной цели. 

Методологическую основу личностно-ориентированного подхода к детям составляют:

– идеи гуманизации образования, 

–  педагогика сотрудничества,
– основные положения концепции развивающего обучения.
Гуманизация образования

Современное дошкольное образование отличается, прежде всего, своей гуманистической сущностью, психотерапевтической направленностью на поддержку личности, помощь ей. 
Гуманизация (от лат. (humanus) – человеческий, свойственный человеку, человеколюбивый) – принцип основан на отношении к человеку как к высшей ценности; на признании права ребенка на свободное развитие и проявление своих способностей; "исповедует" идеи уважения и любви к ребенку, оптимистическую веру в его творческие силы, отвергая принуждение.

Гуманистическая направленность дошкольного воспитания предполагает уважение к ребенку, глубо​кое понимание неповторимости его лич​ности, учет потребностей и возра​стных особенностей.

Однако в практике дошкольных учреждений долгое время преобладала учебно-дисциплинарная модель организации педагогического процесса, а цель дошкольного воспитания была сведена к обеспечению детей знаниями, умениями и навыками, необходимыми для обучения в школе. 

Модификация содержания дошкольного образования, связанная с социально-экономическими изменениями в стране привела к тому, что в 1989 году Государственный комитете по народному образованию СССР утвердил новую «Концепцию дошкольного воспитания» (авторы В.В. Довыдов, В.А. Петровский и др.). Ее основные идеи – гуманизация и деидеологизация дошкольного образования, приоритет воспитания общечеловеческих ценностей, самоценность дошкольного детства. Авторы сумели обнажить в практической деятельности дошкольных учреждений существенные отклонения от принципов гуманизма, вскрыли объектив​ные и субъективные причины сложивше​гося положения, более того, наметили перспективные направления работы, спо​собствующие восстановлению идей гума​низма в педагогической практике, значи​тельно повышающие уровень всесторонне​го развития дошкольника.

А.В. Запорожец отмечал, для того чтобы приобрести подлинно гуманистический характер, дошкольное воспитание должно осуществляться в основном через организацию и руко​водство детскими видами деятельно​сти и обеспечи​вать наилучшие условия для развития в этих видах деятельности психологи​ческих качеств, специфичных для воз​раста и имеющих непреходящее зна​чение. Реализация идей А. В. За​порожца в настоящее время определяет гене​ральную линию гуманизации дошколь​ного воспитания: при по​строении обучения и воспитания дошкольников необходимо учитывать, что развитие каждого ребенка идет своим особым путем, в котором общие закономер​ности проявляются в индивидуальной форме 

Творчество, исследовательский поиск являются основным способом существования ребенка в пространстве личностно-ориентированного образования. Но духовные, физические, интеллектуальные возможности детей еще слишком малы, чтобы самостоятельно справиться с творческими задачами обучения и жизненными проблемами. Ребенку нужна педагогическая помощь и поддержка.

Поддержка выражает существо гуманистической позиции педагога по отношению к детям. Это ответ на естественное доверие детей, которые ищут у  педагога помощи и защиты, это понимание их беззащитности, и сознание собственной ответственности за детскую жизнь, здоровье, эмоциональное самочувствие, развитие. Поддержка основывается на трех принципах деятельности Ш. Амонашвили: 

· любить ребенка;

· очеловечить среду, в которой он живет;

· прожить в ребенке свое детство.

 Своеобразие парадигмы целей личностно-ориентированного  образования заключается в ориентации на свойства личности, ее формирование и развитие не по чьему-то заказу, а в соответствии с природными способностями. Содержание образования представляет собой культурологическую среду, в которой происходит становление и развитие личности ребенка. Ей свойственны гуманистическая направленность, обращенность к человеку, гуманистические нормы и идеалы.

Реализация принципа гуманизации объединяет следующие идеи: 

– новый взгляд на личность как цель образования, личностную направленность учебно-воспитательного процесса;

– гуманизацию и демократизацию педагогических отношений ( доброжелательное отношения к личности воспитанника; уважения его прав и свобод; предъявления воспитаннику посильных и разумно сформулированных требований; ненасильственное формирование требуемых качеств; уважения права человека быть самим собой);
– отказ от прямого принуждения как метода, не дающего результатов в современных условиях (уважение к позиции воспитанника даже тогда, когда он отказывается выполнять предъявляемые требования; уважения прав и свобод воспитанника);
– новую трактовку индивидуального подхода;

– формирование положительной Я-концепции, т. е. системы осознанных и неосознанных представлений личности о самом себе, на основе которых она строит свое поведение.

Н. Михайленко, Н. Короткова предложили осуществлять гуманизацию и повышение эффективности педагогического процесса в детском саду по следующим на​правлениям:

– изменение формы общения с детьми — от авторитарного воздействия к общению, ориентированному на личностное своеобра​зие каждого ребенка, на установление дове​рительных, партнерских отношений; 

– обновление формы и содержания обучающих занятий — от фронтальных к работе с небольшими подгруппами детей, сокращение общего числа занятий за счет отбора наиболее эффективного для развития содержания, отказ от политико-идеологизированных конкретных сведений при ознаком​лении с окружающим;

– насыщение жизни детей классической и современной музыкой, произведениями изобразительного искусства, использование лучших образцов детской литературы, ориен​тирующих на общечеловеческие нравствен​ные ценности, расширяющие кругозор ре​бенка;

– преобразование предметной среды и жизненного пространства в групповой ком​нате в целях обеспечения свободной самостоятельной деятельности и творчества детей в соответствии с их желаниями и склон​ностями, выбора деятельности и ее формы — совместной со сверстниками или индиви​дуальной.

Изменение формы общения воспитателя с детьми, предполагает пе​реход от учебно-дисциплинарной модели вос​питания к личностно-ориентированной, суть которой заключается в том, что педагог должен воспринимать ребенка как равного себе, но со своими проблемами, желаниями, интересами. Воспитатель не ограничивает общение с детьми только дисциплинарными указа​ниями, связанными с выполнением учебных задач или режимных моментов, он чаще разговаривает с детьми, интересуется их до​машними делами, настроением, планами се​годняшней жизни в саду (чем ребенок на​меревается заняться, во что и с кем поиграть и т. п.). 

Гуманизация дошкольного образования предполагает, что ребенок свободно выби​рает деятельность, отвечающую его склон​ностям и интересам. свобод​ное экспериментирование с различными материалами. Ребенок получает возмож​ность самореализации; будучи хозяином ве​щей, действий, отношений, он обретает чувст​во самоуважения, собственного достоинства, познает себя. В свободной самостоятельной деятельности осваивается умение действо​вать в группе сверстников, коопе​рироваться с ними, вступать в состязатель​ные отношения, реализуются элементы спе​цифической детской субкультуры, которые так необходимы для благополучного суще​ствования ребенка в детском сообществе. Функция воспитателя заключается в соз​дании разнообразной предметной среды, обеспечивающей ребенку выбор активности, соответствующей его интересам и имеющей развивающий характер. Это материалы для игры, рисования, лепки, конструирования по замыслу, предметное оснащение для само​стоятельных физических упражнений, книги и альбомы, материалы для дидактических упражнений, позволяющие детям при жела​нии воспроизводить, продолжать то, что они делали на занятиях и в свободной совмест​ной деятельности с воспитателем.

Предметная среда должна также предо​ставлять детям возможность действовать ин​дивидуально или вместе со сверстниками, не навязывая обязательной совместной деятель​ности. Воспитатель подключается к деятель​ности детей в конфликтных ситуациях, тре​бующих его вмешательства, или при необхо​димости помогает войти в группу сверстников тому или иному ребенку, обнаруживающему явное стремление к контактам, но не вла​деющему необходимыми способами пове​дения.

Таким образом, действительная гуманизация педаго​гического процесса в детском саду, по мнению Н. Михайленко, Н Коротковой воз​можна при соблюдении следующих требований:

Во-первых, переориентация с формально-дисциплинарного отношения к детям на все формы общения, включая и отношение к ребенку как к равному субъекту, а не толь​ко объекту педагогического воздействия.

Во-вторых, деидеологизация педагогиче​ского процесса, ориентация на формирова​ние у детей общечеловеческих ценностей, а не преподнесение сведений об окружаю​щем, имеющее политико-идеологическую окраску.

В-третьих, использование всех форм раз​вития детей, включая обучение на занятиях, совместную деятельность взрослого с детьми, свободную совместную деятельность самих детей; использование разных видов детской деятельности (игра, рисование, конструиро​вание и т. п.) и обеспечение условий для их свободного выбора детьми.

В-четвертых, сведение числа организован​ных занятий до разумного минимума, не подавляющего по времени остальные формы активности детей; замена фронтальных заня​тий подгрупповыми.

В-пятых, учет индивидуальных особенно​стей детей при осуществлении различных бытовых и гигиенических процессов, недо​пустимость жесткой фронтальной их органи​зации, насилия над ребенком в угоду фор​мальным предписаниям.
Гуманистически ориентированное дошкольное образование представляет процесс, максимально приближенный к реальной жизни ребенка, в который он включается естественным путем и который воспринимаете им в нашей стране. Регионам дано право, при сохранении федерального образовательного пространства, искать пути для развития собственной сферы образования.

Педагогика сотрудничества

Как целостная технология педагогика сотрудничества пока не воплощена в конкретной модели, не имеет нормативно-исполнительного инструментария; ее идеи вошли почти во все современные педагогические технологии. Поэтому педагогику сотрудничества надо рассматривать как особого типа "проникающую" технологию, являющуюся воплощением нового педагогического мышления, источником прогрессивных идей и в той или иной мере входящей во многие современные педагогические технологии как их составная часть.

Сотрудничество трактуется как идея совместной развивающей деятельности взрослых и детей, скрепленной взаимопониманием, проникновением в духовный мир друг друга, совместным анализом хода и результатов этой деятельности. Как система отношений сотрудничество многоаспектно; но важнейшее место в нем занимают отношения "педагог-ребенок". В концепции сотрудничества ребенок представлен как субъект своей учебно-познавательной деятельности. Поэтому два субъекта одного процесса должны действовать вместе; ни один из них не должен стоять над другим.
Для педагогики сотрудничества характерно  специальное содержание методик и методических приемов (Ш. А. Амонашвили), среди которых: 

1. гуманизм: искусство любви к детям, детское счастье, свобода выбора, радость познания;

2. индивидуальный подход: изучение личности, развитие способностей, углубление в себя, педагогика успеха;

3. мастерство общения: закон взаимности, гласность, его величество "Вопрос", атмосфера романтики;

4. резервы семейной педагогики, родительские субботы, геронтология, культ родителей;

5. исследовательская деятельность, приемы материализации процессов чтения и письма, литературное творчество детей.

Педагогика сотрудничества ставит ДОУ в ведущее, ответственное положение по отношению к остальным институтам воспитания, деятельность которых должна быть рассмотрена и организована с позиций педагогической целесообразности. Важнейшими социальными институтами, формирующими подрастающую личность, являются ДОУ, семья и социальное окружение. Результаты определяются совместным действием всех трех источников воспитания. Поэтому на первый план выдвигаются идеи компетентного управления, сотрудничества с родителями, влияние на общественные и государственные институты защиты детства.

Концепции развивающего обучения
Обращение дошкольной педагогики к идеям развивающего обучения связано с тем, что в последние годы в обществе сложилось новое понимание главной цели образования: формирование готовности к саморазвитию, обеспечивающей интеграцию личности в национальную и мировую культуру, освоение ее прошлого, настоящего и будущего, вхождение в ее созидание и сотворение.

В основе теории развивающего обучения лежат предположения, о том, что ребенок с дошкольного возраста способен овладеть многими общими теоретическими понятиями. В этой связи возможно активизировать умственное развитие через содержание учебно-познавательного материала, в котором приоритет отдается повышению теоретического уровня.
В развивающем обучении ребенку отводится роль самостоятельного субъекта, взаимодействующего с окружающей средой. Это взаимодействие включает все этапы деятельности, каждый из которых вносит свой специфический вклад в развитие личности. 

Реализация этой цели требует выполнения целого комплекса задач, среди которых основными являются: 

1. обучение деятельности – умению ставить цели, организовывать свою деятельность для их достижения и оценивать результаты своих действий;

2. формирование личностных качеств – ума, воли, чувств и эмоции, нравственных качеств, познавательных мотивов деятельности;

3. формирование картины мира, адекватной современному уровню знаний и уровню образовательной программы.

Под развивающим обучением понимается новый, активно-деятельностный способ (тип) обучения, идущий на смену объяснительно-иллюстративному способу (типу) (В.В. Давыдов). В технологии развивающего обучения ребенку отводится роль самостоятельного субъекта взаимодействующего с окружающей средой. Это взаимодействие включает все этапы деятельности: целеполагание, планирование и организацию, реализацию целей, анализ результатов деятельности. Развивающее обучение направлено на развитие всей целостной совокупности качеств личности и помогает увидеть личность в другом и в себе.

Развивающее обучение происходит в зоне ближай​шего развития ребенка. Л.С. Выготский писал: «Педагогика должна ориентироваться не на вчерашний, а на завтрашний день детского развития». Он выделял два уровня в развитии ребенка: 1) сферу (уровень) актуального развития – уже сформировавшиеся ка​чества и то, что ребенок может делать самостоятельно; 2) зону ближайшего разви​тия – те виды деятельности, которые ребенок пока еще не в состоянии самостоя​тельно выполнить, но с которыми может справиться с помощью взрослых.

Итак, с термином «развивающее обучение» в дошкольном образовании  связывается понимание его как учебно-познавательного процесса, который направлен на формирование знаний в виде хорошо организованной системы, и в котором, наряду с передачей конкретных знаний, уделяется должное внимание процессу интеллектуального развития ребенка. 

Личностно-ориентированный подход в дошкольном образовании предполагает опре​деленную психолого-педагогическую последовательность в содержании и методах воспитания ребенка как личности. Педагогические условие развития дошкольника при его реализации включают:

– стимулирование субъектности ребенка;

– построение взаимодействия на основе сотрудничества, взаимопонимания, взаимопомощи, согласованности дей​ствий;

– понимание, признание и принятие ребенка как пол​ноправного партнера;

– признание ребенка саморазвивающейся личностью;

– построение субъект-объектных отношений в различ​ных видах деятельности (в качестве объектов могут выступать природа, другие люди, рукотворный мир);

– обучение проектированию, как активно-поисковой деятельности в условиях выбора;

– использование идей педагогики ненасилия, конструк​тивный подход к вопросам взаимоотношений мира взрос​лых и мира детей;

– создание центров интересов, лабораторий познания и творчества для развития самоопределения, самореализации, саморазвития.

Личностно-ориентированное обучение (далее ЛОО) – это такое обучение, которое во главу угла ставит самобытность ребёнка, его сомоценность, субъективность процесса учения. ЛОО – это не просто учёт особенностей субъекта учения, это иная методология организации условий познавательной деятельности, которая предполагает развитие человека как индивида, наделённого своим неповторимым субъектным опытом. 

Субъектный опыт – опыт жизнедеятельности, приобретаемый ребёнком до школы в конкретных условиях семьи, социокультурного окружения, в процессе восприятия и понимания им мира людей и вещей. Субъектный опыт называют личным, собственным, индивидуальным, прошлым, житейским, стихийным и т.п., фиксируя в названиях разные аспекты, источники приобретения этого опыта. Содержание термина "субъектный" означает принадлежность опыта конкретному человеку без оценки его истинности, научности (в отличие от субъективного опыта). 

ЛОО предусматривают преобразование суперпозиции педагога и субординированной позиции ребенка в личностно-равноправные позиции. Такое преобразование связа​но с тем, что педагог не столько учит и воспитывает, сколько стимулирует ребенка к психологическому и социально-нравственному развитию, создает условия для его самодвиже​ния. 

ЛОО стоится на следующих принципах: 

· принцип самоактуальности; 

· принцип индивидуальности; 

· принцип субъектности; 

· принцип выбора; 

· принцип творчества и успеха; 

· принцип веры, доверия и поддержки. 

Проектирование личностно-ориентированной системы обучения предполагает: 

· признание ребенка основным субъектом процесса обучения; 

· признание главной целью – развитие индивидуальных способностей ребенка; 

· определение средств, обеспечивающих реализацию поставленной цели посредством выявления и структурирования субъектного опыта ребенка, его направленного развития в процессе обучения. 

Таким образом, сутью личностно-ориентированной педагогики (далее ЛОП) является признание обучающегося главной действующей фигурой всего образовательного процесса. При таком подходе происходит смена векторов в педагогике: от обучения, как нормативно построенного процесса (и в этом смысле жёстко регламентированного) к учению, как индивидуальной деятельности ребенка, её коррекции и педагогической поддержки. Построение образовательного процесса рассчитано, прежде всего, на индивидуальное развитие каждого ребенка, т.е. личностно-ориентированное. 

Меняется функция обучения. Его задача – не планировать общую, единую и обязательную для всех линию психического развития, а помогать каждому ребенка с учётом имеющегося у него опыта познания совершенствовать свои индивидуальные способности, развиваться как личность. В этом случае исходные моменты обучения – не реализация его конечных целей (планируемых результатов), а раскрытие индивидуальных познавательных возможностей каждого ребенка и определение педагогических условий, необходимых для их удовлетворения. Развитие способностей ребенка – основная задача ЛОП. 

Реализация ЛОО требует разработки такого содержания образования, куда включаются не только научные знания, но и метазнания, т.е. приёмы и методы познания. Важным является разработка специальных форм взаимодействия участников образовательного процесса (детей, педагогов, родителей). 

Необходимы также особые процедуры отслеживания характера и направленности развития ребенка; создание благоприятных условий для формирования его индивидуальности; изменение сложившихся представлений о норме развития ребёнка (сравнение не по горизонтали, а по вертикали, т.е. определение динамики развития ребёнка в сравнении с самим собой, а не с другими). 

В ЛОП различают учебный и образовательный процесс. 

Учебный процесс как целостная дидактическая система направлена на организацию и передачу знаний, создание оптимальных условий для их усвоения. Содержание, формы, средства, методы обучения здесь тесно взаимосвязаны и подчинены основной образовательной цели – познанию ребенком окружающей его действительности. 

Образовательный процесс – это система построения взаимосвязи обучения и учения, обеспечивающая развитие личности, как индивидуальности. Его содержание, методы, приёмы, техники направлены на раскрытие и использование субъектного опыта каждого ребенка и подчинены становлению личностно значимых способов познания через организацию целостной познавательной деятельности. 

Но чтобы индивидуально работать с каждым ребенком, учитывая его психологические особенности, необходимо по-иному строить весь образовательный процесс. 

Реализация ЛОО предполагает разработку новых педагогических технологий, специальное конструирование учебно-познавательной информации, дидактического материала, методических рекомендаций к его использованию, типов учебного диалога, форм контроля за личностным развитием ребенка в ходе овладения знаниями. Только при наличии дидактического обеспечения, реализующего принцип субъектности образования, можно говорить о построении личностно-ориентированного процесса. 

Основные требования к разработке дидактического обеспечения ЛОО состоят в следующем: 

· учебный материал должен обеспечивать выявление содержания субъектного опыта ребенка, включая его предшествующий опыт познания; 

· в ходе обучения необходимо постоянное согласование опыта ребенка с научным содержанием задаваемых заданий; 

· активное стимулирование ребенка, обеспечение ему возможности самоконтроля, саморазвития, самовыражения в ходе овладения знаниями; 

· учебный материал должен быть организован таким образом, чтобы ребенка имел возможность выбора при выполнении заданий, решении задач; 

· необходимо стимулировать детей к самостоятельному выбору и использованию наиболее значимых для них способов проработки учебного материала; 

· при введении знаний о приёмах выполнения учебных действий необходимо выделять общелогические и специфические приёмы учебной работы с учётом их функций в личностном развитии; 

· необходимо обеспечивать контроль и оценку не только результата, но главным образом процессе учения; 

· образовательный процесс должен обеспечивать построение, реализацию, рефлексию, оценку учения как субъектной деятельности. 

Чтобы учебное занятие стало личностно-ориентированным, необходим пересмотр ряда профессиональных позиций. 

1) Опора на субъектный опыт.
Личностно-ориентированное учебное занятие – это не просто создание педагогом благожелательной творческой атмосферы, а постоянное обращение к субъектному опыту детей, то есть к опыту их собственной жизнедеятельности. 

Любое новое знание должно опираться на субъектный опыт детей, на их интересы, склонности, устремления, индивидуально значимые ценности. Это определяет своеобразие восприятия и осознания окружающего мира каждым ребенком. В процессе взаимодействия на занятии происходит не только одностороннее воздействие педагога на ребенка, но и обратный процесс. Ребенок как носитель субъектного, личностно значимого для него опыта должен иметь возможность максимально использовать его, а не просто безоговорочно принимать (усваивать) всё, что сообщает педагог. 

Ребенок и педагог выступают как равноправные партнёры, носители разнородного, но необходимого опыта. Основной замысел личностно-ориентированного занятия состоит в том, чтобы раскрыть содержание индивидуального опыта детей, согласовать его с задаваемым, переведя в социально значимое содержание ("окультурить"), и тем самым добиться личностного усвоения этого содержания. 
Педагог помогает ребёнку преодолеть ограниченность его субъектного опыта, переводя его на социально значимые образцы, носителем которых он и является. При организации личностно-ориентированного занятия профессиональная позиция педагога должна состоять в том, чтобы знать и уважительно относиться к любому высказыванию ребенка по содержанию обсуждаемой темы. Педагог должен продумать не только, какой материал он будет сообщать, но и какие содержательные характеристики по поводу этого материала возможны в субъектном опыте детей (как результат их предшествующего обучения и собственной жизнедеятельности). 
Надо продумать, что следует сделать, дабы обсудить детские «версии» не в жёстко-оценочной ситуации (правильно – неправильно), а в равноправном диалоге. Как обобщить эти «версии», выделить и поддержать те из них, которые наиболее адекватны научному содержанию, соответствуют теме урока, задачам и целям обучения. 

В этих условиях дети будут стремиться быть «услышанными», станут высказываться по затронутой теме, предлагать, не боясь ошибиться, свои варианты её содержательного обсуждения. Педагогу нужно быть готовым к тому, чтобы инициировать детей к такому разговору, активно способствовать выражению детьми их индивидуальных точек зрения (пусть не совершенных поначалу с позиции научного знания). Обсуждая их на занятии, педагог и формирует «коллективное» знание как результат «окультуривания» индивидуальных знаний, а не просто добивается от детей воспроизведения готовых образцов для усвоения. 

2) Знание психофизических особенностей.
Обычно, готовясь к занятию, педагог подбирает дидактический материал (иллюстративный, раздаточный и т.п.), позволяющий ему в процессе занятия использовать задания разной степени трудности. Ранжирование таких заданий традиционно осуществляется через выявление объективной сложности материала, интереса детей к предметному содержанию и их индивидуальных возможностей при выполнении предлагаемых тренировочных, творческих, проблемных заданий. 

Подбор дидактического материала к личностно-ориентированному занятию требует от педагога не только его объективной сложности, но и знания индивидуальных предпочтений каждого ребенка в работе с этим материалом. Он должен располагать набором дидактических карточек, позволяющих ребенку работать с одним и тем же содержанием, предусмотренным программными требованиями, но передавать его словом, знаково-условным обозначением, рисунком, предметным изображением и т.п. Конечно, вид и форма материала, возможности их репрезентации ребенком во многом определяются содержанием самого материала, требованиями к его усвоению, но единообразия в этих требованиях быть не должно. Ребенку нужно предоставить возможность проявить индивидуальную избирательность в работе с учебным материалом. Набор такого материала следует гибко использовать в процессе занятия, без этого оно не станет личностно-ориентированным в подлинном смысле этого слова. 

Классификация дидактического материала, подбор и использование его в ходе занятия требуют, конечно, особой подготовки педагога и, прежде всего, знания психофизиологических особенностей детей, умения выявлять и продуктивно их использовать в процессе усвоения. К сожалению, пока дидактический материал, находящийся на вооружении педагога, позволяет ему осуществлять «разноуровневый», «дифференцированный», но не личностно-ориентированный подход. 

3) Осуществление роли равноправных партнёров.
Эта позиция относится к сценарию занятия, его «режиссуре». Традиционно общение на занятии сводится к приглашению (принуждению) детей заниматься тем, что предусмотрел педагог согласно требованию программы (её тематическому и календарному планированию). Такая профессиональная позиция не подвергается сомнению. Вопрос в другом. Как построить на занятии учебное общение таким образом, чтобы ребенок мог сам выбрать наиболее интересующее задание по содержанию, виду и форме и тем самым наиболее активно проявить себя? Для этого педагогу следует относить к фронтальным методам работы на занятии лишь информационные (установочные, содержательно-инструктивные), а к индивидуальным – все формы самостоятельной, групповой (парной) работы.

Это требует от него учёта не только познавательных, но и эмоционально-волевых и мотивационно-потребностных особенностей детей, возможностей их проявления в ходе занятия. Потому-то при подготовке к занятию надо заранее спроектировать все возможные типы общения, подчинённые учебным целям, все формы сотрудничества между детьми с учётом их оптимального личностного взаимодействия.
Важным является совместные поиски и анализ оптимальных условий решения учебных задач. Это предполагает оценку на занятии не только того, что знают, умеют дети, но и того, как они строят свою работу по освоению учебного материала, какими средствами при этом пользуются.

Обращение к процессуальной стороне освоения, т.е. к тому, как учится ребенок и как он сотрудничает с педагогом, сверстниками, является основной ценностью личностно-ориентированного занятия.

Педагог анализирует способы учебной работы, проникает в скрытый процесс переработки материала каждым ребенком, при этом получает важную информацию о том, как выполняет ребёнок то или иное задание, какие умственные действия (операции) он совершает, в чём затрудняется. На основе этого, он может в ходе занятия давать детям нужные советы по рациональной организации работы, сравнивать предлагаемые способы, оценивать наиболее эффективные, выбирать те, которые кажутся более оригинальными, продуктивными, совместно их обсуждать.

Итак, личностно-ориентированное занятие изменяет:

· тип взаимодействия педагога и ребенка (от команды к сотрудничеству);

· ориентацию педагога в ходе занятия на анализ не столько результативной, сколько процессуальной стороны учения;

· позицию ребенка: от прилежного исполнителя к активному творцу;

· характер складывающихся в процессе занятия учебных ситуаций, которые должны гибко варьироваться педагогом, выбираться им в зависимости от активности детей.

Личностно-ориентированное занятие  – та учебная ситуация, та «сценическая» площадка, где не только излагаются знания, но и раскрываются, формируются и реализуются личностные особенности и ребенка и педагога. 

РАЗДЕЛ 2.

ВИДЫ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ ТЕХНОЛОГИЙ, 

ИСПОЛЬЗУЕМЫХ В РАБОТЕ С ДЕТЬМИ 

ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

2.1. ТЕХНОЛОГИЯ ЛИЧНОСТНО ОРИЕН​ТИРОВАННОГО 

РАЗВИВАЮЩЕГО ПРОЦЕССА 

Технологию личностно ориен​тированного развивающего процесса еще называют технологией поддержки ребенка. В современной литературе ее еще называют технологией дифференцированного (индивидуализированного) обучения детей. 
Данная технология основывается на изучении и понимании ребенка, учете его особенностей при построении образовательных отношений с ним.

Теоретические основы технологии личностно ориен​тированного развивающего процесса заложены в Концеп​ции дошкольного воспитания. В соответствии с которой, инновационные подхо​ды к обучению, воспитанию и развитию детей включают:

– механизм осуществления технологии (признание субъектности ребенка, диалогизация, дифференциация и индиви​дуализация, организация педагогической поддержки);
– построение образовательного процесса посредством раз​ных диалогов, которые, по выражению М.М. Бахтина, яв​ляются формой взаимодействия «между равноправными и равнозначными сознаниями»;
– организацию разнообразных форм жизнедеятельности ребенка с учетом зоны ближайшего развития, сензитивных периодов детства;
– организацию разных вариантов развития, обучения, воспитания (культурологическая концепция P.M. Чумичевой, экономическое воспитание А.Д. Шатовой, индивиду​ально-ориентированное обучение А.Д. Давидчук, индиви​дуально-дозированное Т.И. Ерофеевой);
– разные аспекты организации педагогической поддер​жки (направленность деятельности педагога, стратегия и тактика, система мероприятий, обеспечивающих дифферен​циацию детей по интересам, проблемам развития, склонно​стям).
Технология личностно-ориен​тированного развивающего процесса предусматривает приоритет субъект-субъектного обучения, диагностику личностного роста, ситуационное проектирование, игровое моделирование, вклю​чение учебных задач в контекст жизненных проблем, преду​сматривающих развитие личности в реальном, социокультурном и образовательном пространстве.
Научно-методической основой технологии личностно ориен​тированного развивающего процесса является индивидуализация и дифференциация образовательного процесса.
 С позиций диффе​ренцированного обучения и воспитания
 сущность данной технологии состоит в оказании психологической и мето​дической помощи воспитанникам в том, чтобы они стали ус​пешными в учебно-познавательной деятельности.
В связи с этим можно выделить два вида дифференциации:
1. Внешняя дифференциация.

2. Внутренняя дифференциация.

В основе внешней дифференциации лежит учет познаватель​ных интересов детей, их способностей к тому или иному роду деятельности.
В основе внутренней дифференциации лежит учет особен​ностей (социально-демографических, социально-психологичес​ких, индивидуально-личностных, экзистенциально-личностных, биоэнергетических) воспитанников, влияющих на эффективность усвоения учебной информации в течение занятия.

Внутренняя дифференциация основывается на ряде методологических по​ложений:
1. Неодинаковость усвоения информации – это естественное явление, поскольку все дети разные.

2. Усвоение информации бывает эффективным и неэф​фективным.

3.  Необходимо выявить причины неэффективного усвоения информации.

4.  Неэффективное усвоение порождает отставание и не успешность воспитанников.

5.  Дифференциация осуществляется не по отставанию, а по при​чинам отставания в усвоении.

6.  Деление на группы – это следствие дифференциации по при​чинам отставания.

Можно выделить два вида внутренней дифференциации:

1. Дифференцированный подход к детям с отклонениями:

· умственного характера;

· физического характера;

психического характера (задержка в развитии). 
Естественно, что в данном случае с детьми необходимо ра​ботать особо, привлекая врачей, психологов, социальных педа​гогов и учителей со специальным образованием.
2. Дифференцированный подход к детям без отклонений.
Что касается второго вида внутренней дифференциации, то здесь речь идет о нормальных здоровых детях, чья богатая природа требует к себе пристального внимания педагога, явля​ясь для него стимулом к поиску новых технологий и методик, недостающих психологических знаний, оригинального, гибкого стиля обучения.
Дифференцированный подход к детям без отклонений пред​ставляет собой следующую последовательность действий:
· Педагог изучает особенности воспитанников при помощи наблюдения. Важно подчеркнуть, что те или иные особенности воспитанников выступают в качестве признаков дифференциа​ции, например дифференциация по типам мышления или кана​лам восприятия, или мотивам, или состояниям, уровням общего развития и т. д.
· Педагог мысленно объединяет учащихся или воспитанников в микрогруппы по определенным признакам (например, по пси​хосоматическим типам, отношениям, уровням понимания и пр.).
· Педагог дает информацию и организует работу с ней на за​нятии с учетом определенных признаков дифференциации.
Наиболее полно  технологические подходы к реализации индивидуальной поддержки разработана в исследованиях по гуманистической психологии (К. Роджерс, Ш.А. Амонашвили, Е. В. Бондаревская и др.). К. Роджерс считает основной задачей педагога – помощь ребенку в его личностном росте. Педагогика, по его мнению, сродни терапии: она всегда должна возвращать ребенку его физическое и психическое здоровье. Сущность личностно-гуманного взгляда на ребенка в том, что ребенок хочет и может познавать, что важно поддерживать его «хочу» и укреплять его «могу». Главная обязанность педагога – организовать детей и вовлечь их в активный процесс ре​шения познавательных и практических задач, в ходе ко​торого они ощущают свой рост, радость творче​ства, совершенствования. 
Индивидуализация обучения. Мера эффективности личностно ориентированных педаго​гических технологий зависит от того, в какой степени представ​лено в их целевом компоненте развитие человека, как учтены его индивидуально-психологические особенности, перспективы, объективное поведение и субъективное отношение к миру, лю​дям, самому себе. 
Индивидуализация обучения – это:

1) организация учебно-познавательного процесса, при котором выбор способов, приемов, темпа обучения обусловливается индивидуальными особенностями детей;

2) различные учебно-методические, психолого-педагогические и организационно-управленческие мероприятия, обеспечивающие индивидуальный подход к воспитанникам.

Индивидуальный подход – это:

1) принцип педагогики, согласно которому в процессе учебно-воспитательной работы с группой  педагог взаимодействует с отдельными  детьми я по индивидуальной модели, учитывая их личностные особенности;

2) ориентация на индивидуальные особенности ребенка в общении с ним;

3) учет индивидуальных особенностей ребенка в процессе обучения;

4) создание психолого-педагогических условий не только для развития всех детей, но и для развития каждого ребенка в отдельности.

Индивидуальный подход как принцип осуществляется в той или иной мере во всех существующих технологиях, поэтому индивидуализацию обучения можно также считать «проникающей технологией». 

К. Роджерс утверждает, что  педагог может создать нужную атмосферу для индивидуального развития, если будет руководствоваться следующими положениями: 

· на всем протяжении  образовательного процесса  педагог должен демонстрировать детям свое полное доверие к ним;

· педагог должен помогать обучающимся в формировании и уточнении целей и задач, стоящих как перед  групповым коллективом в целом, так и перед каждым  ребенком в отдельности;

· педагог должен исходить из того, что у детей есть внутренняя мотивация к познанию;

· педагог должен быть для  детей источником разнообразного опыта, к которому всегда можно обратиться за помощью и важно, чтобы в такой роли он выступал для каждого ребенка ;

· педагог должен развивать в себе способность чувствовать эмоциональный настрой группы и принимать его;

· педагог должен быть активным участником группового взаимодействия;

· он должен открыто выражать  детям свои чувства и стремиться к достижению эмпатии, позволяющей понимать чувства и переживания каждого ребенка;

· педагог должен хорошо знать самого себя и свои возможности.

В технологии личностно-ориен​тированного развивающего процесса свои идеи организации познавательной деятельности: переход от объяснения к пониманию, от монолога к диалогу, от со​циального контроля к развитию, от управления к само​управлению. Процесс познания реализуется в совместной деятель​ности, сотрудничестве педагога и детей, в котором педа​гог – помощник, советчик, старший друг.
Академик Российской академии образования Е. В. Бондаревская выделяет ряд существенных требований к технологии личностно-ориентированного образования: 

· диалогичность,

· деятельностно-творческий характер,

· поддержка индивидуального развития ребенка,

· предоставление ему необходимого пространства свободы для принятия самостоятельных решений, творчества, выбора содержания и способов обучения и поведения.

Основные особенности технологии личностно ориен​тированного развивающего процесса: 

– конструирование дидактического материала разного типа, вида и формы, определение цели, места и времени его использования на учебном занятии; 
– продумывание педагогом возможностей для самопроявления детей; 
– проведение наблюдений за детьми (процедур отслеживающего характера); 
– предоставление детям возможности задавать вопросы, не сдерживая их активности и инициативы; 
– поощрение высказанных детьми оригинальных идей; 
– организация обмена мыслями, мнениями, оценками; 
– стимулирование детей к активным действиям по усвоению знаний, к дополнению и анализу ответов других детей; 
– стремление к созданию ситуации успеха для каждого ребенка; 
– использование субъектного опыта и опора на интуицию каждого ребенка; 
– применение трудных ситуаций, возникающих по ходу занятия, как область приложения знаний;
– продуманное чередование видов работ, типов заданий для снижения утомляемости детей. 

Условия эффективности педагогической технологии:
1) создание оптимальных условий (разносторонней среды – благоприятного психологического климата и др.) для возможности детей реализовать себя;
2) накопление банка данных о формирующемся у детей ин​дивидуальном опыте – в виде индивидуальных карт развития детей как основы для выбора оптимальных, дифференцированных форм обучения.
Таким образом, сутью личностно-ориентированной технологии является признание ребенка главной действующей фигурой всего образовательного процесса. При таком подходе происходит смена векторов в педагогике: от обучения, как нормативно построенного процесса (и в этом смысле жёстко регламентированного) к учению, как индивидуальной познавательной деятельности, её коррекции и педагогической поддержки. Построение образовательного процесса рассчитано, прежде всего, на индивидуальное развитие каждого, т.е. личностно-ориентированное. 

Меняется функция обучения. Его задача – не планировать общую, единую и обязательную для всех линию психического развития, а помогать каждому ребенку с учётом имеющегося у него опыта познания совершенствовать свои индивидуальные способности, развиваться как личность. В этом случае исходные моменты обучения – не реализация его конечных целей (планируемых результатов), а раскрытие индивидуальных познавательных возможностей каждого ребенка и определение педагогических условий, необходимых для их удовлетворения. 

Позиция педагога: 
– стимулирование «внутренних сил» самораз​вития детей, инициирование личностного (субъектного) опыта ребенка; 
– развитие индивидуальности; 
– признание самобыт​ности, неповторимости, самоценности каждой личности в кол​лективе.
Средства поддержки ребенка при реализации технологии можно разделить на 2 группы.

  Первая группа средств обеспечивает общую педагогическую поддержку всех детей группы воспитанников и создает необходимый для этого тон доброжелательности, взаимопонимания и сотрудничества. Это внимательное, приветливое отношение  педагога к детям, доверие к ним, привлечение к планированию деятельности, создание ситуаций взаимного обучения, использование деятельностного содержания, игр, различных форм драматизации, творческих работ, позитивная оценка достижений, диалогичное общение и др.

Вторая группа средств направлена на индивидуально-личностную поддержку (индивидуально психолого-педагогическое сопровождение ребенка) и предполагает диагностику индивидуального развития, обученности, воспитанности, выявление личных проблем детей, отслеживание процессов развития каждого ребенка. Важное значение при этом имеет дозирование педагогической помощи, основанное на знании и понимании физической (телесной) и духовной природы ребенка, обстоятельств его жизни и судьбы. Особенностей души и характера, языка и поведения, а также свойственного ему темпа учебно-познавательной работы. Особую роль в индивидуальной поддержке  педагога придают ситуациям успеха, созданию условий для самореализации личности, повышению личностного статуса, значимости его личных "вкладов" в решение общих задач.
Индивидуально психолого-педагогическое сопровождение следует понимать как взаимодействие ребенка и взрослого в педагогической деятельности, направленной на развитие. Кроме того, это ком​плексный метод, объединяющий функции диагностики, коррек​ции и реабилитации.

В психолого-педагогическое сопровождение входит:
· комплексное сопровождение развития дошкольника в обра​зовательном процессе;
· содействие педагогам группы в оптимизации условий жиз​ни и воспитания детей;
· участие в практической деятельности по развитию детей;
· контроль за соблюдением прав ребенка в дошкольном уч​реждении и семье;
· своевременное выявление детей, оказавшихся в ситуации риска;
· предупреждение возникновения факторов риска заболева​ний детей.
Технология дифференцированного (в том числе индивидуализированного) обучения и воспитания
Направлена на цель

	Обеспечение адресного построения педагогического процесса


      Опирается на принципы
	Научности
	Личностно-деятельностный
	Природосообразности


Достигается через средства

	Внутреннюю дифференциацию
	Внешнюю дифференциацию
	Мониторинг качества знаний


Приводит к результатам

	· Успешности воспитанников в учебно-познавательной деятельности.

· Созданию здоровьесберегающей среды.

· Гуманистическому мышлению и гуманному поведению.


Зависит от ресурсов

	Кадровых ресурсов
	Информационных
 ресурсов
	Временных ресурсов


Карта индивидуального развития ребенка
(М. Ю. Стожарова)

Цель заполнения карты – углубление и расширение знаний педагога о детях в процессе индивидуального психолого-педагогического сопровождения.
Способы работы с картой.

На основе длительного сбора информации о ребенке (в тече​ние трех лет) воспитатель отмечает достижения ребенка, то есть степень освоения им определенных способов умственных дей​ствий, уровень овладения знаниями, развития деятельности и др. Если педагог считает, что данный способ или умение сформировано, в карте проставляется значок определенного цвета по 3-балльной системе. Если данные неопределенные, значок другого цвета. Если результат окажется ниже возрастных возможностей, – третий значок. Его следует рассматривать как сигнал неблагополучия в одной или нескольких областях. Пред​ставленные в карте данные – материал для работы воспитателя или специалиста. На их основании ведется коррекционная работа.
Схема содержания карты индивидуального развития ребенка.

1. Анкетные данные.
2. Анкета для родителей.
3. Физическое развитие (на начало и конец учебного года):
· рост, масса тела, группа здоровья;
· индивидуальные особенности ребенка;

· возрастно-половые показатели двигательных качеств.
4. Уровень зрелости нервных процессов: тонкая моторика руки.

5. Умственное развитие:

· внимание;

· конкретизация понятий (обобщение, классификация);

· умение сравнивать;

· память;

· ориентировка во времени;

· мышление.
6. Овладение общей способностью к познанию.

7. Речевое развитие:

· звуковая сторона речи;

· смысловая сторона речи: развитие связной речи, словаря, грамматический строй речи.

8. Социальное развитие ребенка.

9. Эмоциональное развитие.

Структура и пример индивидуальной программы познавательного общения взрослого с ребенком (М. Ю. Стожарова)
Структура программы
Индивидуальная программа познавательного общения состо​ит из следующих блоков:

1. Психолого-педагогический эпикриз содержит основные сведения о развитии познавательных процессов, степени овладе​ния общей способностью к познанию, сведения о познавательных интересах ребенка и видах личностно значимой деятельности, краткую информацию об эмоциональном и социальном развитии ребенка, а также таблицу, отражающую результаты диагностики уровня развития элементарных математических представлений (РЭМП). В программе отражены сведения, на основании кото​рых строится сама программа, и та информация о развитии ребенка и его семейной ситуации, которая может быть использо​вана при реализации программы 
.
2. Общие методические рекомендации к программе со​держат индивидуальные методические рекомендации для педа​гогов и специалистов, а также рекомендации для родителей ре​бенка (материал для проведения консультаций).
3. Индивидуальная технологическая карта по развитию познавательных процессов отражает основные задачи по раз​витию познавательных процессов и средства их реализации; зада​ния данного блока включаются в индивидуальное занятие в со​четании с заданиями по РЭМП.
4. Индивидуальная технологическая карта по РЭМП со​держит основные задачи по РЭМП (в соответствии с результа​тами диагностики), а также средства их реализации.
5. Индивидуальная технологическая карта по экологии содержит основные задачи по развитию экологической образо​ванности (в соответствии с результатами диагностики), а также средства их реализации.
6. Заключительный блок программы отражает работу над ее реализацией. В карте реализации программы отражена ее струк​тура, предусмотрены графы для отметок воспитателей-специалистов о ее проведении и результатах (предполагается свобод​ная форма ведения записи).
	Психолого-педагогический эпикриз (проведено Е. В. Михеевой)
Фамилия, имя, ребенка: Наташа Л.
Дата рождения: 12 февраля 2001 г.
Сведения о семье: семья полная, двое детей, младший ребенок.
Уровень развития познавательных процессов:
· уровень концентрации внимания - выше среднего;
· уровень развития зрительной памяти - средний, слуховой - средний;
· уровень развития мышления - выше среднего.
Познавательные интересы: природа, животные, космос.

Виды личностно значимой деятельности: рисование, лепка.
Овладение общей способностью к познанию:
· сохраняет интерес к заданию;

· понимает цель и содержание задания;

· составляет программу деятельности с помощью взрослого;

· результат деятельности оценивает положительно.

Социальное развитие: стремится к общению со взрослыми, к взаимодействию, склонна к просьбам и принятию помощи.

Эмоциональное развитие: высокий эмоциональный фон, бы​вает несдержанной в проявлении эмоций.

Анализ поведения ребенка: иногда наблюдается непонимание простых словесных инструкций, недостаточно развиты функции самоконтроля поведения.

Высокая дифференцированная самооценка; средний (норма) уровень тревожности.


Общие методические рекомендации к программе:
1. Проводить небольшие по времени, но желательно частые занятия.

2.  Включать в каждое занятие упражнения и игры на мыш​ление, развитие внимания.

3.  Стимулировать развитие зрительной и слуховой памяти.

4.  На занятиях стимулировать и мотивировать активную дея​тельность ребенка.

5. Учить ребенка доводить любое дело до конца.

6.  Учить ребенка оценивать свою работу: выполнено ли зада​ние, сравнить с образцом, попросить вспомнить инструкцию и оце​нить, все ли сделано правильно.

7.  Стимулировать речевую деятельность на занятии.

8.  В конце занятия проводить анализ деятельности: что дела​ли, что понравилось или не понравилось, почему, что показа​лось трудным.

Рекомендации родителям ребенка:
1. Играть с ребенком в развивающие игры, в том числе в сло​весные. Предоставлять ребенку возможность проговаривания пра​вил игр, инструкций.

2.  Заучивать небольшие стихотворения, учить и разыгры​вать потешки.
3.  Использовать схемы и модели в процессе заучивания сти​хотворений, пересказов сказок и литературных произведений.
4.  Использовать упражнения на снятие мышечного напря​жения (тренинг мышечного расслабления в книге: Клюева Н. В., Ю. В. Касаткина. Учим детей общению. Характер, коммуникабель​ность. М.: Академия и К0).
5. По возможности организовывать интересную и содержа​тельную среду жизнедеятельности ребенка.
6. Играть с ребенком в игры на развитие внимания, мышле​ния, желательно не на книжном материале, а используя окру​жающие предметы, то, что можно наблюдать в данный момент (во время прогулок, домашней работы).
Индивидуальная технологическая карта 
по развитию познавательных процессов

	Цели, 
задачи
	Средства 
	Литература

	Развитие
слухового
внимания,
памяти
	«Смеяться запрещается»,

«Крошечные друзья», 

«Волшебная звезда»,

 «Птенцы», 

«Каскад слов», 

«Я положил в мешок», 

«10 предметов», 

«Встаньте те, кто...», 

«Хамелеон»
	Тесты для детей. Сборник тестов и развивающих упражне​ний / сост. М.Н. Ильина, Л.Г. Парамонова. - СПб. : Дельта, 1997.
Калинина, Р.Р. Тренинг развития личности дошкольника / Р.Р. Калинина. - СПб.: Речь, 2002.
Нартова-Бочавер, С.М. Скоро в школу! Увлекательная подготовка детей к первому классу / С.М. Нартова-Боча​вер, Е.А. Мухортова. - М.: В. Секачев : ТОО «ТГ1», 1998

	Коррекция
внимания
	«Съедобное - несъедобное», «Разговор с руками», 

«Слушай команду», 

«Слушай хлопки», 

«Многоножки», 

«Слоны»
	Лютова, Е.К. Шпаргалка для взрослых: Психокоррекцион​ная работа с гиперактивными, агрессивными, тревожными и аутичными детьми / Е.К. Лютова, Г.Б. Монина. - СПб. : Речь, 2002

	Развитие
мышления
	«Найди лишнюю картинку», «Найди лишнее слово».
Игры «Как это можно использовать?»,
«Говори наоборот». 

Логические последо​вательности. Игры в шашки, шахматы
	Тесты для детей. Сборник тестов и развивающих упражне​ний / сост. М.Н. Ильина, Л.Г. Парамонова. - СПб.: Речь, 1997.
Гатанов, Ю. Развиваю логику и сообразительность / Ю. Га- танов. - СПб.: Питер, 2000


Индивидуальная технологическая карта по ФЭМП

	Раздел
	Цели, задачи
	Средства
	Литература

	1
	2
	3
	4

	Свойства
	Закрепить умение классифициро​вать предметы по двум, трем свой​ствам
	Игра «Построй дворец», «Карта»
	Носова, Е. А. Логика и математика для дошкольников / Е.А. Носова, Р.Л. Не​помнящая. - СПб.:Акцидент, 1996

	Числа и цифры
	Упражнять в нахождении числа ± 1 и в составлении чисел до 10 из отдельных единиц.
Закрепить умения пользоваться математическими знаками «боль​ше», «меньше» (>, <) при сравне​нии смежных чисел, делить целый предмет на две и четыре равные части и сравнивать части между собой
	Игровое упражнение «Лесенка».
Проблемно-практическая ситуация «Раздели пирог поровну среди гостей». Игра «Дроби»
	Математика - это интересно. Рабо​чая тетрадь для детей 6-7 лет / сост.
И.Н. Чеплашкина. - СПб. : Детство- Пресс, 2000. - Зад. № 8.
Ерофеева, Т.Н. Математика для до​школьников / Т.Н. Ерофеева, Л. Н. Пав​лова, В. П. Новикова. - М.: Просве​щение, 1997

	Отношения
	Ориентировка в пространстве, во времени: неделя; части суток
	Игры «Расставь мебель», «Найди игрушку», «До​мик недели», «Все о вре​мени»
	Щербакова, Е.И. Методика обучения математике в детском саду / Е.И. Щер​бакова. - М.: Академия, 2000. Тарабарина, Т.Н. Детям о времени / Т.Н. Тарабарина, Е.И. Соколова. - Ярославль: Академия развития, 1996

	Алгоритмы
	Формировать умение выполнять ряд действий, ориентируясь на знак-символ.
Учить самостоятельно состав​лять алгоритм действий, находить закономерность в местоположении 3-4 предметов, расположенных
в ряд и на плоскости
	Игры «Угостим кукол ча​ем», «Заселим дома»
	Сербина, Е.В. Математика для малы​шей / Е.В. Сербина. - М.: Просвеще​ние, 1992.
Фидлер, М. Математика уже в детском саду / М. Фидлер. - М.: Просвещение, 1981



	Принцип
сохранения
количества,
величины
	Упражнять в умении измерять массу предметов с помощью раз​личных весов
	Проблемно-практическая ситуация «Измерь массу двух кубиков». Авторские сказки
	Банк познавательного материала ДОУ


Индивидуальная технологическая карта 
по становлению экологической культуры

	Раздел
	Цели, задачи
	Средства
	Литература

	1
	2
	3
	4

	Мир животных
	Заинтересовать отдельными пред​ставителями животного мира на ос​нове принципа их уникальности, отличия от других представителей, особенностей их размещения на раз​ных территориях.

Воспитание экологической куль-туры
	Беседа с показом иллю​страций удивительных животных.
Рассматривание пособия «Атлас животного мира»
	Дмитрих, А.К. Почемучка/ А.К. Дмитрих, Г.А. Юрмин, Р.В. Кошурникова. - М.: Педагогика, 1996.
Клыков, А.А. Беседы о животных /
А,А. Клыков. - М.: Просвещение, 1966

Окно в мир. Экологический атлас. - М.: Лазурь, 1995.
Леденцов, Н.И. Страна загадок и чу​дес / Н.И. Леденцов. - Саратов : Приволж. кн. изд-во, 1983

	Растительный мир


	Закрепить понятие «этажи расти​тельного царства».
Дать представление о размноже​нии растений.
Развивать познавательный инте​рес к окружающему миру
	Опыты «Где лучше рас​ти?», «Где цветы?», «Как пчелки переносят пыльцу?», «Помоги рас​тению»
	Морозов, В. Рассказы о русском лесе / В. Морозов. - М.: Малыш, 1991. Осипов, И. Без билета по всему свету / И. Осипов. - М.: Просвещение, 1986. Люцис, К. Растительный мир в картин​ках / К. Люцис. - М.: ВЛАДОС, 2004. 

Дыбина, О. В. Неизвестное рядом /О.В. Дыбина, И. А. Рохман. - М.: Сфера, 2005

	Неживая природа

	Ввести в сознание элементарные представления о неживой природе:
о различных атмосферных явлениях, качествах и свойствах объектов неживой природы.
Формировать положительный эмоциональный отклик
	Опыты «Взаимодействие воды и снега», «Морской бой», «Ветер», «Свет во​круг нас»
	Не боюсь тебя, гроза // А почему? - 1991,- №5.
Все цвета радуги // А почему? — 1991. — № 2, 7.
Бауэр, Э. Чудеса Земли / Э. Бауэр. - М.: Детская литература, 1987.
Дыбина, О. В. Неизвестное рядом /О.В. Дыбина, И. А. Рохман. - М.: Сфера, 2005

	Времена
года

	Показать взаимосвязь живой и не​живой природы: времена года, их ритмичность и цикличность, наблюдение и фиксация сезонных изменений, их влияние на жизнь природы и человека
	Опыты «Нужен ли зимой ранний снег?», «Почему тает снег?», «Где снег не тает?»
	Дыбина, О. В. Неизвестное рядом /О. В. Дыбина, И. А. Рохман. - М.: Сфера, 2005.
Лучич, М. В. Прогулки с детьми в при​роду / М. В. Лучич. - М.: Просвеще​ние, 1989.
Чебукина, Н. К. Загадочный много​цветный мир глазами дошкольника / Н. К. Чебукина. -Ульяновск : ИПК ПРО, 1996

	Отноше​ние 

к при​воде
	Продолжать формировать пред​ставления о природе (красота, зна​чимость, многообразие, изменчи​вость и т. д.).
Учить видеть красоту природы в картинах, стихах, музыке
	Рассматривание картин, слушание музыки, чтение стихов
	Дубровская, Н.В. Приглашение к твор​честву / Н. В. Дубровская. - СПб : Детство-Пресс, 2002.
Дети и пейзажная живопись. Времена года. - СПб.: Детство-Пресс, 2003

	Исследовательские
умения,
представ​ления
	Развивать сенсорные способности.
Формировать представления опытническим путем
	Опыты со светом, цветом
	Дыбина, О.В. Неизвестное рядом / О. В. Дыбина, И. А. Рохман. - М. : Сфера, 2005


При организации личностно-ориентированного развивающего процесса в современном детском саду важно также учитывать особенности обучения мальчиков и девочек. 

Сравнительная характеристика мальчиков и девочек 

дошкольного возраста

	Мальчики
	Девочки

	1
	2

	99 % речи понятно к 4,5 годам
	99 % речи понятно к 3 годам

	Заметно большая мышечная масса к 3 годам
	Заметно большее присутствие жировой ткани по сравнению с мышцами к 3 годам

	Однонаправленное, более слабое взаимодействие между полуша​риями, лучше концентрируют вни​мание
	Больше связи между полушариями мозга, что подтверждается подхо​дом к деятельности

	На игровой площадке занимают больше места, во время игры чаще бегают в одиночку
	Собираются в группки на меньшей площади, часто толпятся

	Игры активные и энергичные, соревновательные и агрессивные
	Игры на игровой площадке спо​койные, менее активные, более коллективные

	Играя с кубиками, строят высокие неустойчивые конструкции
	Играя с кубиками, стремятся стро​ить низкие и длинные конструкции

	Новички в группе игнорируются до тех пор, пока не проявят свою значимость и ценность
	Новички встречаются более тепло

	Рассказы наполнены возбуждением и действием, чувства жертв игно​рируются
	В рассказах обращают внимание на человеческую динамику; особое внимание уделяется чувствам жертв

	Игры связаны с физическим кон​тактом, кувырканием, непрерыв​ным действием
	В играх большую часть времени занимают поочередные действия и скрытая конкуренция

	В первую очередь интересуются объектами и вещами
	В первую очередь интересуются людьми и их взаимоотношениями

	Прощание с мамой занимает около 30 секунд
	Прощание с мамой занимает около 90 секунд

	Используют кукол для «вооружен​ных нападений» и «военных дейст​вий»
	Используют кукол для игры в дочки-матери

	Больше проблем с речью
	Меньше проблем с речью; возмож​но, лучше различают звуки

	В качестве друзей выбирают детей своего пола
	В качестве друзей выбирают детей своего пола

	Эмоции выражают через действие
	Эмоции выражают словами

	Менее чувствительны к социаль​ным и личным условиям
	Более чувствительны к социальным и личным условиям

	Меньше объем внимания и глубина сопереживания
	Больше объем внимания и глубина сопереживания


Особенности готовности к обучению в школе мальчиков и девочек 

Готовность к школе представляет собой целостную систему взаимосвязанных качеств личности, включая особенности ее мо​тивации, уровень развития познавательной, аналитико-синтетической деятельности, степень сформированности механизмов волевой регуляции. Эффективным школьное обучение может быть только в том случае, если первоклассник обладает необхо​димыми и достаточными для обучения качествами.
Традиционно выделяются три аспекта готовности ребенка к школе: интеллектуальная, эмоциональная и социальная.
Под интеллектуальной готовностью понимают дифферен​цированное восприятие, включающее выделение фигуры из фо​на (перцептивная зрелость); концентрацию внимания; аналити​ческое мышление, выражающееся в способности постижения основных связей между явлениями; возможность логического запоминания; умение воспроизводить образец.
Эмоциональная готовность в основном трактуется как умень​шение импульсивных реакций и возможность длительное вре​мя выполнять не очень привлекательное с точки зрения ребенка задание.
К социальной готовности относится потребность ребенка в общении и умение подчинять свое поведение законам детских групп, а также способность исполнять роль ученика в ситуации школьного обучения.
Традиционно, когда речь заходит о готовности к школе, всплывает образ некоего «усредненного» ребенка, лишенного не только индивидуальности, но и половой принадлежности и в си​лу этого наделенного всеми требуемыми и одинаково хорошо сформированными качествами будущего школьника. Однако в практике такое уникальное явление встречается крайне редко. Чаще всего какие-то качества, важные для обучения в начальной школе, сформированы у ребенка лучше, какие-то хуже, и во мно​гом это определяется тем, кто же ребенок - мальчик или девочка. Иными словами, мальчики и девочки обнаруживают готовность к школе весьма неодинаково, поэтому и проблемы обучения в начальных классах у них тоже разные.
	Девочки
	Мальчики

	1
	2

	Интеллектуальная готовность

	Девочки 6-7 лет имеют более развитый вербальный компонент интел​лектуального развития, что находит свое отражение в более широком словарном запасе, большей речевой беглости, легкости извлечения слов из памяти, а также в более быстрых темпах формирования понятийного мышления

	Мышление девочек более деталь​ное и конкретное
	Мышление мальчиков обобщен​ное, абстрактное

	Девочки ориентированы на резуль​тат, предпочитают типовые и шаб​лонные задания, отличаются тща​тельностью их исполнения
	Мальчики нацелены на поисковую деятельность, выдвижение новых идей, нестандартное решение задач

	У девочек более правильная и слож​ная речь, неречевые задачи они предпочитают решать речевым способом
	В отличие от девочек у мальчиков быстрее утомляется левое полуша​рие (ответственное за речевое мышление и логические операции)

	Девочки более внимательны, быст​ро набирают оптимальный уровень работоспособности
	Внимание мальчиков более рассе​янное, менее устойчивое

	Мальчики ориентированы на информацию, чаще задают вопросы ради получения конкретного ответа, девочки же отдают предпочтение вос​становлению контактов


	Эмоционально-личностная готовность

	В отношении эмоциональной сфе​ры доказано, что девочки несколь​ко менее тревожны, чем мальчики. Также девочки менее агрессивны, чем мальчики, и реже оказываются нарушителями дисциплины
	Эмоции мальчиков кратковремен​ны, но чрезвычайно ярки, отсюда и потребность быстро снять напря​жение, переключиться на продук​тивную деятельность. Излишне высокая тревожность нередко спо​собствует возникновению школь​ной дезадаптации даже у весьма сообразительных детей, которые по своим интеллектуальным воз​можностям вполне могли бы ус​пешно учиться, однако постоянный страх сделать что-то не так, допус​тить ошибку приводит к утрате ин​тереса к процессу обучения

	Как показывают результаты экспериментальных исследований, высокая тревожность вызывает боязнь школы как у мальчиков, так и у девочек в одинаковой степени

	Повышенная тревожность у дево​чек сопровождается замедлением темпов интеллектуального развития
	Повышенная тревожность у маль​чиков сказывается на их интеллек​туальных возможностях

	Мотивационная готовность

	Девочки хотят пойти в школу и стать ученицами не столько по​тому, что им хочется овладевать новыми знаниями, а скорее потому, что это одобряется семьей, окру​жающими людьми и обеспечивает новые возможности социальных достижений
	В отличие от девочек мальчики хо​тят пойти в школу и стать учени​ками по другой причине: их при​влекает новый социальный статус практически взрослого человека, возможность стать «большим»

	Девочки учебные и игровые моти​вы осознают как взаимоисключающие
	Учебные и игровые мотивы явля​ются для мальчиков единым це​лым, поэтому, идя в школу, они собираются там учиться и играть одновременно


Советы воспитателям:
1. Необходимо у мальчиков развивать мелкую моторику, для этого используйте соответствующие игры, вышивку, шитье, а у девочек – крупную, для чего подойдут игры с мячом, подвижные игры.

2. Сделайте все игрушки доступными мальчикам для экспериментирования с ними, используйте их на занятиях в контексте культурных практик. А для девочек лучше подойдут вода и песок, чтобы можно было практически осуществлять разные варианты поиска, обсуждать их совместно.

3. Мальчикам необходимо разъяснять задачу, проблемную ситуацию, давать указания не менее чем в течение минуты, прежде чем они приступят к действиям.

4. Используйте чаще различные головоломки для девочек.

5. Дайте возможность мальчикам выражать свои чувства и только потом обсуждайте их с ними. Учите мальчика пользоваться только конкретными, связанными с эмоциями словами.

6. Экспериментируйте вместе с девочками с трехмерным пространством; используйте иллюстративность, наглядность и образность в работе с математическими вычислениями и в конструировании, это поможет сделать математические представления для них более конкретными, доступными для понимания.

7. Хвалите мальчиков за их подвижность, энергичность, активность, старайтесь переключать эти особенности на трудовую деятельность, помощь другим детям на занятии, усложняйте проблемные ситуации и поисковые задачи.

8. Приглашайте на занятия родителей детей, в присутствии мужчин и пожилых людей дети (особенно мальчики) ведут себя более организованно и стараются произвести приятное впечатление.

9. Если в группе есть лидеры-мальчики, обязательно обратите внимание на девочек. Возможно, что среди них тоже есть лидер, но из-за мужского доминирования ее лидерским качествам не раскрыться. Необходимо помочь девочке использовать этот потенциал.

10.  Хвалите и девочек, и мальчиков чаще, особенно за хорошо выполненные действия. Держите под рукой фотоаппарат и фотографируйте детей, успешно решающих задачи. Этот прием поможет детям обоих полов гордиться своими достижениями, повысить мотивацию успешного решения задач.
Технология личностно-ориентированного развивающего процесса перемещает акцент с личности вос​питанника на требование к педагогу самому стать личнос​тью и через свою личность, субъектность влиять на детей, Поэтому важными для применения личностно-ориентированного под​хода к детям также становятся такие профессиональные умения, как организация взаимодействия в разных сферах, оптимальное сочетание функционально-речевого и личност​ного общения с детьми, что помогает повысить субъект​ность всех участников образовательного процесса. Значимы следующие умения педагога: быть открытым, вводить детей в мир своих интересов, переживаний, сомнений; понимать, принимать ребенка, признавать его право на собственное мнение, выбор, решение; делать свою программу обучения и воспитания программой детей (Л.С. Выготский). Профес​сиональная направленность, признание ценностей педаго​гической деятельности, личностная центрация должны стать внутренними детерминантами саморазвития, самосовершен​ствования педагога.
2.2. ТЕХНОЛОГИЯ РАЗВИВАЮЩЕГО ОБУЧЕНИЯ
2.2.1. Общее представление о развивающем обучении

В связи с интенсивной технологизацией  образовательного процесса передовые идеи обучения и воспитания облекаются в форму технологий. Одной из общепризнанных является технология развивающего обучения.   

Способность к развитию существует в человеке с рождения. Развитие обусловлено некоторыми наследственными механизмами, однако и социальная среда является существенным фактором в формировании личности. Важное свойство личности – саморегуляция, самоуправление – влияет на процесс развития человека, который протекает в индивидуальном варианте. Процессу развития присущи стадийность и неравномерность. Возрастные изменения определяют количественные и качественные возможности развития.

Все отечественные психологи признают, что ведущую, определяющую роль в умственном развитии играет обучение. Это вытекает из социальной природы человека: его психическое развитие определяется общественно-историческими условиями, в которых он живет. С первых дней своей жизни ребенок под влиянием взрослых начинает овладевать опытом, накопленным предшествующими поколениями, активно «присваивать» его, т. е. делает его личным достоянием. В процессе овладения этим опытом и происходит умственное развитие ребенка, формирование его человеческих способностей.

Ярким подтверждением этого являются далеко не единичные случаи в истории (их описано более 30), когда маленькие дети воспитывались животными. Такие дети усваивали повадки животных, среди которых жили (обезьян. овец, волков) и по форме своего поведения были ближе к животному, чем к человеку. Они бегали на четвереньках, лакали пищу языком, рвали мясо зубами, выли, кусались; были лишены речи. Вновь попав в человеческую среду, такие дети, несмотря на все усилия окружающих их взрослых, с огромным трудом овладевали лишь элементами человеческой речи и форм поведения и в своем умственном развитии обычно приближались к умственно отсталым детям, хотя физически были вполне здоровы и развиты. У таких детей уже прошел период, наиболее благоприятный (сенситивный) для овладения речью и элементарными формами человеческого поведения, сформировались иные психические механизмы, соответствующие условиям, в которых они росли.
 Термин «развитие» понимается как целостное развитие каждого ребенка, что предполагает максимально возможное разностороннее и гармоничное развитие его способностей, ин​тересов и склонностей, формирование культурной, высоконрав​ственной, творчески активной личности.

Исследованиями ученых доказано, что если ребенку не давать готовых образцов, а предлагать ему ситуацию, где привычные способы действия неэффективны, у ребенка быстрее развиваются интеллектуальные и творческие способности, проявляется ини​циатива. 
Деятельность в условиях самостоятельного принятия решений является принципиальным отличием современного раз​вивающего обучения от ранее сложившегося традиционного. Традиционное обучение сначала дает детям образец, а затем мотивирует его воспроизведение. Развивающее обучение не дает готовых образцов. Оно способствует возникновению потребно​сти у ребенка в новом понятии или способе действия, организу​ет, направляет и поддерживает собственную деятельность детей по овладению знанием, организовывает самостоятельную фор​мулировку детьми своего «открытия».

 При ответе на вопрос, чем развивающее образование отличается от любого другого, важно определить развивающее образование как такой тип образования, который не просто имеет развивающий эффект (это может оказаться справедливым для любого типа образования), но, будучи ориентированным на каждого ребенка, ставит основной своей целью его развитие, реальное продвижение. 
В системе развивающего образования знания, умения и навыки выполняют функцию не столько самостоятельных целей, сколько средств в процессе развития ребенка. То есть воспитатель ставит задачу не столько научить ребенка тем или другим знаниям или умениям, сколько обеспечить его развитие с помощью этих знаний и умений.

Это не означает, что детей дошкольного возраста не надо учить. Российское образование сильнό именно своими традициями раннего образования ребенка, во многом опирающегося на серьезное обучение. Однако основные усилия педагога должны быть направлены на то, чтобы полученные ребенком знания действительно имели развивающий эффект – и именно для этого ребенка. Откровенная заинтересованность ребенка, его вовлеченность, любознательность и инициативность – вот очевидные показатели, что идет процесс развития, а не просто «натаскивание» на определенные знания.

Таким образом, постановка цели развития в современных образовательных системах предполагает особый акцент на индивидуализации образования, которая является одним из основных принципов развивающей дошкольной программы. 
Эффективность организации образовательной деятельности связывается в основном с умственным развитием ребенка. 3.И. Калмыкова предлагает следующее определение. Умственное развитие – сложная динамическая система количественных и качественных изменении, которые происходят в интеллектуальной деятельности человека в связи с его возрастом и обогащением жизненного опыта в соответствии с социально-историческими условиями, в которых он живет, и с индивидуальными особенностями его психики.

  Поскольку овладение человеческим опытом является решающим фактором умственного развития, знания следует рассматривать как один из компонентов, входящих в структуру умственного развития.

  В соответствии с этим не отвечающая возрасту бедность знании может свидетельствовать о низком уровне умственного развития. Однако об умственном развитии свидетельствует не столько наличие знании, сколько возможность оперировать ими, применять их на практике. Знания, усвоенные формально, могут быть применены человеком лишь в идентичных случаях, в очень узкой сфере, т. е. не обладают действенной силой. Вот почему компонентом умственного развития следует считать фонд действенных знаний, подчеркивая тем самым сознательный характер их приобретения.

Наряду с фондом действенных знаний в структуру умственного развития входит обучаемость. Обучаемость – это система интеллектуальных свойств личности, формирующихся качеств ума, от которых зависит продуктивность учебной деятельности при прочих равных условиях: наличии исходного минимума знаний, положительной мотивации и др.

  Глубина ума проявляется в степени существенности признаков, которые человек может абстрагировать при овладении новым материалом, и в уровне их обобщенности. Наиболее явно это качество мышления выступает при открытии новых для человека знаний, причем таких, которые не могут быть получены как прямое следствие логически обоснованного применения уже имеющихся знаний и способов действий. 

 Инертность ума проявляется в противоположном: в склонности к шаблону, к привычному ходу мысли, в трудности переключения от одной системы действий к другой.

  Гибкость мышления предполагает целесообразную изменчивость, которая отвечает меняющимся условиям анализируемых ситуаций, а инертность, наоборот, связана с необоснованной задержкой на том, что уже не отвечает изменившимся условиям.

  Для успешного овладения новыми знаниями и оперирования ими важно не только выделить требуемые ситуацией существенные признаки, но и, удерживая в уме всю их совокупность, действовать в соответствии с этими признаками, не поддаваясь на "провоцирующее" влияние случайных черт, которые могут увести в сторону с правильного пути и повлечь за собой ошибочные решения. В этом проявляется устойчивость ума, которая позволяет человеку мысленно решать задачи, удерживая в памяти целый ряд их признаков. Очень ярко это качество проявляется при решении задач на классификацию, когда надо разделить предложенную совокупность предметов (картинок, слов) на группы по нескольким признакам.

  Осознанность мыслительной деятельности – качество ума, которое обнаруживает себя в возможности выразить в слове как ее продукт, результат – существенные признаки вновь сформированного понятия, закономерности и др., так и те способы, приемы, с помощью которых этот результат был получен.

  Самостоятельность ума проявляется в активном поиске новых знаний, новых путей решения задач, в особой легкости восприятия помощи там, где человек сам не может найти решение, в учете ошибок. На высоком уровне проявления этого качества ума человек ищет не только правильное, но и оптимальное решение, без внешней стимуляции выходя за рамки непосредственно поставленной задачи. Такой высокий уровень мышления Д. Б. Богоявленская назвала креативностью.

  Суммарным количественным показателем обучаемости может служить экономичность мышления. Она измеряется количеством конкретного материала, на основе анализа которого достигается решение проблемы, количеством шагов к самостоятельному решению или "порций" помощи, при которой решение может быть достигнуто, или временем, затраченным на "открытие" новых знаний. 
Уровень знаний, достигнутый каждым  ребенком при едином для всех объяснении нового материала (и опоре на необходимый минимум знаний), служит показателем экономичности мышления («темпом продвижения»).
Термин «развивающее образование» получил довольно широкое распространение в российском образовательном контексте. 
В основе  концепции развивающего  обучения лежит теория, которая берет свое начало в работах И.Г. Песталоцци, К.Д. Ушинского и др. Научное обоснование теории она получила в трудах Л.С. Выготского, который выдвинул идею обучения, идущего впереди развития и ориентированного на развитие ребенка как на основную цель. Согласно его гипотезе, знания являются не конечной целью обучения, а всего лишь средой развития детей.

Идеи Л.С. Выготского были разработаны и обоснованы в рамках психологической теории деятельности (А.Н. Леонтьев, П.Я. Гальперин и др.). В результате пересмотра традиционных представлений о развитии и его соотношении с обучением на первый план было выдвинуто становление ребенка как субъекта разнообразных видов человеческой деятельности.

Свое дальнейшее развитие теория развивающего обучения получила в экспериментальных работах Л.В. Занкова, Д.Б. Эльконина, В.В. Давыдова и др.  и оформилась в  технологию развивающего обучения Л.В. Занкова,  технологию Эльконина-Давыдова, технологию развития у детей творческих способностей (Г.С. Альтшуллер). В их концепциях обучение и развитие предстают как система диалектически взаимосвязанных сторон одного процесса. Обучение признается движущей силой психического развития ребенка, становления у него всей совокупности качеств личности. В настоящее время в рамках концепции развивающего обучения разработан ряд технологий, отличающихся целевыми ориентациями, особенностями содержания и методики. 

В последние годы в работах Л.В. Занкова, В.В. Давыдова, А.А. Леонтьева и многих других педагогов-ученых и практиков сформировались новые дидактические требования, которые помогут решать современные образовательные задачи с учетом запросов будущего. Данные идеи могут  быть  довольно удачно реализованы и в системе дошкольного образования.
Так, в связи с разработкой теории развивающего обучения, были выдвинуты предположения, о том, что ребенок с дошкольного возраста способен овладеть многими общими теоретическими понятиями. В этой связи возможно активизировать умственное развитие через содержание учебного материала, в котором приоритет отдается повышению теоретического уровня. 

Технология развивающего обучения предполагает взаимодействие педагога и  детей на основе коллективно-распределительной деятельности, поиске различных способов решения учебно-познавательных задач посредством организации учебного диалога в исследовательской и поисковой деятельности детей. 

Технология развивающего обучения включает стимулирование рефлексивных способностей ребенка, обучение навыкам самоконтроля и самооценки. 

Технология развивающего обучения основывается на концепциях развивающего обучения отечественных ученых (Л.В. Занков, В.В. Давыдов, Д.Б. Эльконин,  З.И.  Калмыкова, Е.Н. Кабанова, Г.А .Цукерман, И.С. Якиманская, Г.К. Селевко и другие) в основе которых лежат различные аспекты развития ребенка и определенные мотивационные компоненты. 

Развивающее образование учитывает как возрастные, так и индивидуальные особенности, интересы и склонности каждого ребенка и опирается на освоение ребенком  культурно-выработанных средств деятельности,  разные виды которой становятся ведущими в разные возрастные периоды развития ребенка. Таким образом, представление о законах развития ребенка в каждом возрастном периоде также основано на том, какие средства умственного развития  адекватны для того или иного возраста.
Существенным признаком развивающего обучения является то, что оно создает зону ближайшего развития, вызывает, побуждает, приводит в движение внутрен​ние процессы психических новообразований. Зона ближайшего развития – большая или меньшая возможность перейти от того, что ребенок умеет делать самостоятельно, к тому, что он может, умеет делать в сотрудничестве.

  Перечислим основные принципы развивающего обучения:
1. Принцип деятельности.
  Основной вывод психолого-педагогических исследований последних лет заключается в том, что формирование личности ребенка и продвижение его в развитии осуществляется не тогда, когда он воспринимает готовое знание, а в процессе его собственной деятельности, направленной на "открытие" им нового знания.
  Таким образом, основным механизмом реализации целей и задач развивающего обучения является включение ребенка в учебно-познавательную деятельность. В этом и заключается принцип деятельности. Обучение, реализующее принцип деятельности, называют деятельностным подходом.

  Очевидно, что включение ребенка в деятельность коренным образом отличается от традиционной передачи ему готового знания. Теперь задача  педагога при введении нового материала заключается не в том, чтобы наглядно и доступно, все объяснить, рассказать и показать. Теперь он должен организовать исследовательскую работу детей, чтобы дети сами "додумались" до решения ключевой познавательной проблемы и сами объяснили, как надо действовать в новых условиях. Образно говоря, если в наглядном обучении  педагог выполняет роль музыканта-исполнителя, а дети – роль зрителей, то в деятельностном подходе их роли меняются: дети сами становятся исполнителями, а  педагог – дирижером. 
Любая деятельность характеризуется, прежде всего, наличием цели, личностно значимой для человека, осуществляющего эту деятельность, и побуждается различными потребностями и интересами (мотивами). Точно так же учебно-познавательная деятельность может возникнуть лишь там и тогда, когда цель обучения личностно значима для ребенка, "присвоена" им. 
Поэтому первым необходимым элементом учебно-познавательной деятельности является учебно-познавательная задача.   Учебно-познавательная задача – это цель, личностно значимая для ребенка, которая мотивирует изучение нового материала.

Учебно-познавательная задача ставится перед  детьми в форме проблемной ситуации. Она, с одной стороны, способствует осознанию целесообразности введения нового понятия, а с другой – активизирует и делает осмысленным сам процесс учебных действий. При постановке учебной задачи необходимо выполнение следующих требований:

– учебно-познавательная задача должна быть личностно значима для  детей и ориентировать их на поиск нового способа действия;

– учебно-познавательная задача должна содержать новизну, которая может быть разрешена в результате творческого применения известных способов действия.

  Отсюда видно, что обычное сообщение темы  занятия не является постановкой учебно-познавательная задача задачи, так как при этом познавательные мотивы не становятся личностно значимыми для учащихся. Чтобы возник познавательный интерес, надо столкнуть их с "преодолимой трудностью", то есть предложить им такое задание, которое они не могут решить известными методами, а вынуждены изобрести, "открыть" новый способ действия.

  Педагог подводит их к этому открытию, предлагая систему специальных вопросов и заданий. Отвечая на них, дети выполняют предметные и мыслительные действия, которые называют учебными действиями. Таким образом, учебные действия – это предметные и мыслительные действия детей, направленные на разрешение учебно-познавательная задача и "открытие" нового знания.

  Третьим необходимым компонентом учебной деятельности являются действия самоконтроля и самооценки, когда ребенок сам оценивает результаты своей деятельности и осознает свое продвижение вперед. На этом этапе чрезвычайно важно создать для каждого ребенка ситуацию успеха, которая становится стимулом для дальнейшего продвижения его по пути познания.

  Следует подчеркнуть, что приемы и методы работы на каждом из перечисленных этапов не являются новыми ни для педагогической теории, ни для практики обучения. Они достаточно подробно описаны в разделе педагогических исследовании, посвященных "активизации" деятельности детей на занятии. Таким образом, почва для внедрения деятельностного подхода в практику работы  ДОУ хорошо подготовлена.

  Новым здесь является лишь понимание того, что все три этапа учебно-познавательной деятельности необходимо проводить в системе, в комплексе. 

2. Принцип целостного представления о мире.
  Еще Я. А. Коменский отмечал, что явления нужно изучать во взаимной связи, а не разрозненно (не как "кучу дров"). В наше время этот тезис приобретает еще большую значимость. Он означает, что у ребенка должно быть сформировано обобщенное, целостное представление о мире (природе - обществе – самом себе), о роли и месте каждой науки в системе наук. Естественно, что при этом знания, формируемые у детей, должны отражать язык и структуру научного знания.

  Принцип единой картины мира в деятельностном подходе тесно связан с дидактическим принципом научности в традиционной системе, но гораздо глубже его. Здесь речь идет не просто о формировании научной картины мира, но и о личностном отношении  детей к полученным знаниям, а также об умении применять их в своей практической деятельности. Например, если речь идет об экологических знаниях, то  ребенок должен не просто знать, что нехорошо срывать те или иные цветы, оставлять после себя мусор в лесу и т.д., а принять свое собственное решение так не делать.

2. Принцип непрерывности.
  Принцип непрерывности означает преемственность между всеми ступенями обучения на уровне методологии, содержания и методики. Идея преемственности также не является новой для педагогики, однако до сих пор она чаще всего ограничивается так называемой "пропедевтикой", а не решается системно. Особую актуальность приобрела проблема преемственности в связи с появлением различных программ и различных педагогических систем.

3. Принцип минимакса.
  Все дети разные и каждый из них развивается своим темпом. Вместе с тем, обучение сориентировано на некий средний уровень, который слишком высок для слабых детей и явно недостаточен для более сильных. Это тормозит развитие как сильных детей, так и слабых.

  Чтобы учесть индивидуальные особенности  детей и обеспечить им продвижение вперед своим темпом, часто выделяют два, четыре, шесть, восемь и т.д. уровней. Однако реальных уровней в  группе воспитанников ровно столько, сколько детей! Кто возьмет на себя ответственность их точно определить? Не говоря уже о том, что практически вряд ли возможно учесть даже четыре – ведь для  педагога это означало бы примерно 20-30 подготовок в день!

  Выход здесь один: выделить всего лишь два уровня - максимальный, определяемый зоной ближайшего развития детей данной возрастной группы (то, что Л. В. Занков называл "высоким" уровнем трудности), и необходимый минимум, то есть тот минимальный объем знаний, который обеспечивает возможность дальнейшего обучения.

  Принцип минимакса заключается в следующем:  образовательная организация обязана предложить  ребенку содержание образования по максимальному уровню, а ребенок, обязан усвоить это содержание по минимальному уровню. (А. А. Леонтьев)

  Система минимакса является, видимо, оптимальной для реализации индивидуального подхода, так как это саморегулирующаяся система. 

  Слабый  ребенок ограничится минимумом, а сильный – возьмет все и пойдет дальше. Все остальные разместятся в промежутке между этими двумя уровнями в соответствии со своими способностями, возможностями и познавательными мотивами – они сами выберут свой уровень по своему возможному максимуму.

  Работа ведется на высоком уровне трудности но оценивается лишь обязательный результат и успех. Это позволяет сформировать у  детей установку на достижение успеха.

  4. Принцип психологической комфортности.

  Принцип психологической комфортности предполагает снятие по возможности всех стрессообразующих факторов  образовательного процесса, создание в  ДОУ и на  занятии такой атмосферы, которая расковывает детей и в которой они чувствуют себя "как дома".
  Никакие успехи в  познании не принесут пользы, если они "замешаны" на страхе перед взрослыми, подавлении личности ребенка. Как писал поэт Борис Слуцкий, «Ничему меня не научит, То, что тычет, талдычит, жучит...».

  Однако психологическая комфортность необходима не только для развития ребенка и усвоения им знаний. От этого зависит физиологическое состояние детей. Адаптация к конкретным условиям, к конкретной образовательной и социокультурной среде, создание атмосферы доброжелательности, позволит снять напряженность и неврозы, разрушающие здоровье детей.

  Это тем более важно в условиях реализации принципа минимакса, когда работа ведется на высоком уровне трудности. Ни в коем случае нельзя допустить возникновения у детей комплексов, неуверенности в себе. В  группе воспитанников не должно быть деления на "хороших" и "плохих", "умных" и "глупых". Каждый ребенок должен ощущать веру  воспитателя в свои силы. Ситуация успеха (я могу!), которая создается при введении нового знания для каждого ребенка, формирует у него веру в себя, учит преодолевать трудности, помогает осознать свое продвижение вперед. Как отмечали А. С. Макаренко, Л.В. Занков, А.А. Леонтьев, это чрезвычайно важно для формирования личностно-значимых мотивов познания, и поэтому является необходимым требованием личностно-ориентированной педагогики.

4. Принцип вариативности.
  Современная жизнь требует от человека умения осуществлять выбор от выбора товаров и услуг до выбора друзей и выбора жизненного пути.

  Принцип вариативности предполагает развитие у  детей вариативного мышления, то есть понимание возможности различных вариантов решения задачи, умение осуществлять систематический перебор вариантов, сравнивать их и находить оптимальный вариант.

  Обучение, в котором реализуется принцип вариативности, снимает у  детей страх перед ошибкой, учит воспринимать неудачу не как трагедию, а как сигнал для исправления ситуации – ведь это всего лишь один из вариантов, который оказался неудачным, следовательно, надо искать другой вариант. Такой подход к решению проблем, особенно в трудных, "тупиковых" ситуациях, необходим и в жизни: в случае неудачи не впадать в уныние, а искать и находить выход из положения.

  С другой стороны, принцип вариативности обеспечивает право  педагога на самостоятельность в выборе учебной литературы, форм и методов работы, степень их адаптации в  образовательном процессе. Однако это право рождает и большую ответственность  педагога за конечный результат своей деятельности – качество дошкольного образования.

5. Принцип творчества (креативности).
  Принцип творчества (или принцип креативности) предполагает максимальную ориентацию на творческое начало в учебно-познавательно деятельности дошкольников, приобретение ими собственного опыта творческой деятельности.

  Речь здесь идет не о простом "придумывании" заданий по аналогии, хотя и такие задания следует всячески приветствовать. Здесь, прежде всего, имеется ввиду формирование у детей способности самостоятельно находить решение не встречавшихся раньше задач, самостоятельное "открытие" ими новых способов действия.

  Умение создавать новое, находить нестандартное решение жизненных проблем стали сегодня неотъемлемой составной частью реального жизненного успеха любого человека. Поэтому, развитие творческих способностей приобретает в наши дни общеобразовательное значение.

  Изложенные выше принципы являются результатом преемственности и непрерывности их развития в дидактике прошлого. Они не отвергают, а продолжают и развивают традиционную дидактику, выводя ее на качественно новый уровень.

  В самом деле, очевидно, что знание, которое ребенок сам "открыл", наглядно для него, доступно и сознательно им усвоено. Однако включение ребенка в деятельность, в отличие от традиционного наглядного обучения, активизирует его мышление, формирует у него готовность к саморазвитию (В. В. Давыдов).

  Система минимакса эффективно способствует развитию личностных качеств, формирует мотивацнонную сферу. Здесь же решается проблема разноуровневого преподавания, которое позволяет продвигать в развитии всех детей – и сильных, и слабых (Л. В. Занков).

  Требование психологической комфортности обеспечивает учет психофизиологического состояния ребенка, создает положительный эмоциональный фон (Л. В. Занков, Ш. А. Амонашвили).

  Обучение, реализующее принцип целостности картины мира, отвечает требованию научности, но вместе с тем реализует и новые подходы; гуманитарную направленность всех курсов, их тесные межпредметные взаимосвязи, общее представление о мире и личностное отношение к миру (А. А. Леонтьев).

  Принцип непрерывности придает решению вопросов преемственности системный характер (В.Н. Просвиркин). Принцип творчества и принцип вариативности отражают условия успешной интеграции личности в современную общественную жизнь (Д. Б. Богоявленская).

  Перечисленные дидактические принципы, развивая идеи традиционной дидактики, в концентрированном виде выражают дидактические идеи о развивающем обучении современных ученых, психологов, дидактов и, таким образом, в целом обеспечивают решение современных задач развивающего обучения в ДОУ.

  Эту систему дидактических принципов можно назвать вариативным личностно-деятельностным подходом.

АДАПТИРОВАННЫЕ ДЛЯ ДОШКОЛЬНИКОВ ШКОЛЬНЫЕ
ТЕХНОЛОГИИ  РАЗВИВАЮЩЕГО ОБУЧЕНИЯ: ТЕХНОЛОГИЯ ЭЛЬКОНИНА-ДАВЫДОВА, ТЕХНОЛОГИЯ Л.В. ЗАНКОВА,
ТЕХНОЛОГИЯ  ОБУЧАЮЩЕЙ СИСТЕМЫ «ШКОЛА – 2000…»
В школьной дидактике (начальное общее образование) в рамках концепции развивающего обучения сложилось несколько конкретных систем развивающего обучения, отличающихся целевыми ориентациями, особенностями содержания и методики: 

– технология Эльконина-Давыдова, 

– технология развивающего обучения Л.В. Занкова,  

– технологию  обучающей системы «Школа – 2000…».
Идеи, лежащие в основе  данных авторских технологий, могут быть внедрены и в дошкольное образование.
Действия в структуре учебной деятельности (по В. В. Да​выдову):
· принятие от педагога или самостоятельная постановка учебной задачи;

· преобразование условий задачи с целью обнаружения все​общего отношения изучаемого объекта;

· моделирование выделенного отношения в предметной, графической и буквенной формах;

· преобразование модели отношения для изучения его свойств в «чистом виде»;

· построение системы частных задач, решаемых общим спо​собом;

· контроль выполнения предыдущих действий;

·  оценка усвоения общего способа как результата решения данной учебной задачи.

Если провести сравнительный анализ двух развивающих систем – Л. В. Занкова и Д. Б. Эльконина-В. В. Давыдова, то на​ряду с принципиальными различиями можно увидеть и общее. Развивающие занятия, построенные на принципах JI. В. Занкова, включают в себя систему заданий поискового характера, веду​щих к раскрытию понятия, правила или действия. Новые знания и способы дети открывают в результате разрешения коллизий (противоречий), нахождения вариантов правильных решений, установления взаимосвязей и взаимозависимостей. Педагог ор​ганизует сравнение материала, его анализ, который подводит детей к обобщению, установлению закономерностей, к речевому формулированию, создает условия для применения усваиваемых знаний в разных ситуациях во взаимосвязи с ранее изученным материалом.
Структура занятия, основанная на дидактических принципах развивающей системы Д. Б. Эльконина-В. В. Давыдова:
1. Ситуация успеха.
На этом этапе педагог выстраивает практическое задание, которое может выполнить каждый ребенок. Эта работа является основой для нового знания, которое предстоит «открыть» детям на занятии. Важно, чтобы дети смогли самостоятельно оценить то, что они умеют и знают. Обязательно проводится анализ спо​соба, которым пользовались дети (как выполняли задание, какие знания применяли, каким способом пользовались, и т. п.).
2. Постановка учебной задачи.
Этап состоит из нескольких шагов: выявление незнания (неумения), то есть выявление проблемы; выдвижение гипотез, идей; выбор, проверка гипотез; подведение итогов.
Стартовой позицией для постановки учебной задачи являет​ся выявление противоречия, связанного с незнанием (неумением) ребенка найти решение на основе известного ему способа действия. Для осознания дошкольниками противоречия воспи​татель побуждает выявить и зафиксировать проблему: «Что ин​тересного заметили?», «Вам удалось выполнить задание?», «Сколь​ко мнений?» и т. д.
Достаточно непредсказуемой и поэтому затруднительной ока​зывается организация выдвижения самими детьми предположе​ний, гипотез, идей. Дошкольники в силу своих возрастных осо​бенностей не всегда в состоянии выдвигать различные гипотезы. Эту функцию иногда может взять на себя педагог или сказочные герои, которые являются «такими же равными» участниками процесса обучения, как и все дети. В этой ситуации педагогу необходимо заранее подготовить несколько гипотез, среди кото​рых одна будет правильной, а остальные построены на типичных ошибках. Затем педагог может последовательно предложить де​тям все варианты решения для совместного обсуждения. При этом неверные решения не отвергаются, а принимаются как по​ложительный результат поиска. Воспитатель помогает детям прийти к пониманию того, что неверно найденное решение на​правляет на новые способы действия и тем самым сужает круг поиска. («Теперь мы твердо знаем, что эти варианты решения нам не подходят, значит, надо искать новые».)
Сначала дети формулируют выводы своими словами, а затем педагог оформляет детские высказывания в определение или правило. Если речь детей развита слабо, то можно использовать прием: «Я вас правильно поняла, что...?» - и далее дать пра​вильное словесное описание.
3. Моделирование.

На этом этапе воспитателю важно создать условия для кон​струирования детьми собственной модели «открытого» знания или способа действия, используя либо общепринятую знаковую, графическую или буквенную символику, либо пиктографиче​ское письмо. Модель позволяет детям легко запоминать инфор​мацию и применять ее в практической деятельности. Организо​вать работу над придумыванием моделей можно в парах, группах или обсуждая совместно. Итогом будет обсуждение, выбор наилучшей модели для удобства пользования.
4. Преобразование модели.
Применение «открытия». Подбор наиболее продуктивных заданий, направленных на расширение и углубление знания. Ре​бенок должен насладиться своим «открытием».
5. Контроль и оценка.
Заключается в самоконтроле, взаимоконтроле детьми вы​полнения предыдущих действий, усвоенного общего способа деятельности.
Своеобразие занятий, основанных на дидактических прин​ципах развивающей системы Д. Б. Эльконина-В. В. Давыдова, состоит в том, что наборы операций в структуре самого занятия могут меняться в зависимости от условий решения конкретной учебной задачи. Возможна ситуация незавершенности отдельно взятого занятия. Например, учебная задача для дошкольников может возникнуть лишь в конце занятия.
Структура развивающего занятия, основанная на дидактических принципах Л. В. Занкова

· Подготовительная работа к постановке проблемной ситуации;
· постановка проблемной ситуации;
· организация осознания учебной задачи и ее принятия детьми;
· подготовка и организация системы моделирующих дейст​вий (или заданий) для решения проблемной ситуации;
· осознание необходимости и рациональности нового знания;
· организация ситуации, стимулирующей перенос нового знания или умения на расширенный содержательный объем;
· обобщение этого знания или умения и упрочение его в виде обобщенного способа действий или обобщенного понятия.

Характерной особенностью занятия для дошкольников, ос​нованного на дидактических принципах J1. В. Занкова, является многоаспектность, которая предполагает одновременную работу над несколькими связанными между собой темами программы.

В младшей и средней группах работа идет над одной-двумя те​мами, а в старшей и подготовительной группах - над двумя- тремя темами. При этом одна тема для занятия является ведущей.

Этапы проведения развивающего занятия  по системе «Школа-2000...»
1. Введение в игровую ситуацию.
Дидактическая задача: мотивирование детей на включение в игровую деятельность.
Рекомендации к проведению: доброжелательность, мораль​ная поддержка, использование девизов, загадок и т. д.
Форма проведения: беседа, сообщение и т. д. Ключевые фра​зы: «Любите ли вы сказки?», «Хотите послушать сказку про...?», «Любите ли вы путешествовать?», «Хотите отправить​ся в гости к жителям страны...?», «Вам нравится...?», «Что бы вы выбрали...?».
2. Затруднение в игровой ситуации.
Дидактические задачи: создать у детей мотивационную си​туацию для «открытия» нового знания или способа действий, развивать мышление и речь.
Требования к этапу: воспроизводятся знания, умения, навыки, являющиеся основой для «открытия» нового знания или необхо​димые для построения нового способа действий; предлагается задание, требующее от детей нового способа действия; активизи​руются соответствующие мыслительные операции, внимание, па​мять и т. д. Возникшее затруднение фиксируется в речи детей и оформляется в речи педагога.
Рекомендации к проведению (возможны коллективные и ин​дивидуальные формы работы):
· совместная деятельность детей в парах;
· совместная деятельность детей в группах;
· коммуникативное взаимодействие педагога и детей;
· самостоятельное выполнение и т. д.
Используемые методы: побуждающий диалог, подводящий диалог и т. д. Желательно фиксирование в речи различных вари​антов решения на этапе актуализации, воспроизведения знаний;
фиксирование затруднений в речи; включение эмоционального компонента: «яркое пятно», похвала и т. д. Ключевые фразы: «Что вас удивило?», «Что интересного заметили?», «Сколько мнений в группе?», «Вы смогли выполнить задание? В чем за​труднение?», «Почему не получается? Чем это задание не похо​же на то, которое только что выполнили?», «Что произошло? Почему?», «Как вы думаете, почему...?».

3. «Открытие» нового знания или способа действий.
Дидактические задачи: формирование у детей понятия или

представления об изучаемом, развитие мыслительных операций.

Требования к этапу:
· воспитатель предлагает детям метод решения проблемы и на его основе помогает выдвигать предположения, гипотезы, идеи и обосновывать их;

· выслушивает ответы детей, согласовывает их, помогает де​лать вывод;

· использует предметные действия с моделями, схемами;

· фиксирует в словесной форме новый способ действий и по воз- \ можности в виде рисунка или в знаковой форме, предметной мо​дели, схематически и т. д.;

· помогает детям преодолеть возникшее затруднение с по​мощью нового способа действия и сделать выводы.

Рекомендации к проведению: коммуникативное взаимодей- i ствие, подводящий диалог, побуждающий диалог, мозговой I штурм и т. д.; использование двигательной активности; пред​метных, игровых, конструкторских материалов и моделей.

4. Включение нового знания в систему знаний ребенка или воспроизведение нового способа действий в типовой си​туации.
Дидактические задачи: тренировка мыслительных (анализ, абстрагирование и т. д.), коммуникативных способностей, орга​низация активного отдыха детей.

Требования к этапу:
· выполнение продуктивных, то есть наиболее эффективных, заданий на усвоение знания или нового способа действия в раз​личных условиях;
· ориентирование на существенные признаки и способы дей​ствий, которые «открыли» дети в ходе занятия;
· использование приема выбора, сравнения, обобщения, ана​лиз ошибок, обсуждение различных способов решения.
Рекомендации к проведению: совместная деятельность вос​питателя и детей; коммуникативное взаимодействие детей меж​ду собой (в группах, парах; дидактические игры, игровые ситуа​ции, соревнования, развлекательные приемы и пр.).
5. Повторение и развивающие задания.
Включает игры и занимательные упражнения развивающего характера, направленные на совершенствование ранее сформи​рованных способностей.
Требования к этапу: взаимосвязь с ранее изученным мате​риалом; повторение носит обучающую, а не контролирующую функцию.
Рекомендации к проведению: коммуникативное взаимодей​ствие преимущественно в группах или парах; возможность вы​бора заданий детьми.
6. Итоги занятия.
Дидактические задачи: фиксация в речи нового знания, ана​лиз собственной и коллективной деятельности, осмысление ре​бенком его достижений и проблем.
Требования к этапу: организация рефлексии и самооценки детьми деятельности на занятии; фиксация достигнутого резуль​тата на занятии - нового знания или способа деятельности.
Форма проведения: беседа.
Ключевые вопросы: «Во что играли?», «Что понравилось больше всего?», «Что нового узнали?», «Каким способом?», «Что вызвало затруднение?».
На этом этапе возможно использование специальных сигна​лов (знак, шкала и т. д.) для обозначения степени достижений, уровня роста знаний на занятии.
Советы воспитателям по организации развивающего обучения

1. Как можно чаще интегрируйте содержание из разных научных областей, т.к. при таком подходе материал усваивается детьми лучше.

2. На занятиях делите детей на микрогруппы по 4-5 человек. Используйте несколько способов деления детей на подгруппы:

· по половому признаку (на физкультурных занятиях);

· по коммуникативному принципу (кто с кем дружит);

· по общему развитию (он самый продуктивный);

· по темпу выполнения (быстрым детям давайте задания труднее и тем самым выводите их на более высокий уровень развития).

Кроме развития интеллектуально-мыслительной деятельно​сти при такой организации занятий происходит и коммуника​тивное развитие.

3. На развивающих занятиях очень важно не делать за детей то, что они смогут сделать сами, и не сообщать того, до чего они сумеют додуматься при оптимально созданных для этого усло​виях. Необходимо давать детям возможность предполагать, до​мысливать. К показу способов деятельности воспитатель при​ступает только тогда, когда дети не смогли до них додуматься сами после нескольких проб.

4. Со средней группы развивайте способности к познанию мира через исследовательскую деятельность: в дифференцирован​ных микрогруппах, с использованием схем разного содержания.

У одних схема состоит из 7 заданий, у других – из 4, одни развиваются за счет обмена мнениями друг с другом, другие – за счет того, что воспитатель ведет ребенка к результату бук​вально по шагам. Воздействуя на детей вопросами, примерами, наводя на мысль, ориентируя в действиях, но не давая готового правильного ответа, педагог приучает воспитанников к продук​тивной интеллектуально-творческой деятельности.

5. Развитая речь – основной показатель психического разви​тия дошкольника. Не закладывая в занятие мыслительных опе​раций и содержания для размышлений и рассуждений, невоз​можно рассчитывать на направленное формирование речи. По​этому просите детей уточнить сказанное, делая вид, что это очень важно для всех, но пока непонятно, просите объяснить по-другому. Помните, что повторение чужих мыслей и заучивание наизусть способствуют только тренировке механической памя​ти, не более того.

6. Важнейшей составляющей мышления дошкольников яв​ляется способность к воображению. Особенно активно вообра​жение развивается в пятилетием возрасте. Чтобы использовать возможности данного возраста, давайте детям как можно боль​ше заданий, которые начинались бы со слов «представьте», «придумайте».

При помощи наглядности решается много различных педа​гогических задач. Однако наглядность чаще не помогает, а, на​против, мешает воображать. Устранять наглядность, развивая воображение, целесообразнее всего при переходе детского мыш​ления от наглядно-действенного к наглядно-образному. Это происходит тогда, когда дети начинают активно фантазировать и сообщать об этом сверстникам и взрослым.

7. На занятиях хвалите детей только в том случае, если они действительно интеллектуально потрудились. Старайтесь не при​нимать повторных ответов. Безусловно, вариантов ответов на всех детей все равно может не хватить, и те, кто думает одинаково, иногда вынуждены повторяться или молчать. Чтобы этого не про​исходило, большая часть деятельности воспитанников органи​зуйте в малых группах, в которых вырабатывается коллективное мнение, а значит, есть возможность для участия всех.

8. На занятиях предоставляйте право на ошибку и неточ​ность при обсуждении темы и при выполнении заданий. Даже если ребенок неправ, но старается участвовать в деятельности, он обязательно получает похвалу. Тем детям, у которых дея​тельностные затраты превосходят результат, воспитатель оказы​вает помощь для освоения поэтапных действий, но ни в коем случае не выполняет работу за них.

9. На каждом занятии создавайте ситуации выбора видов дея​тельности или своего фрагмента работы и учите детей выбирать.

2.2.2. ТЕХНОЛОГИЯ ТРИЗ

Современное общество предъявляет новые требования к системе образования подрастающего поколения  и в том числе к первой его ступени – дошкольному образованию. Но проблема не в поиске одаренных гениев, а целенаправленном формировании творческих способностей, развитии нестандартного видения мира, нового мышления. Именно творчество, умение придумывать, создавать новое наилучшим образом формирует личность ребенка, развивает его самостоятельность и познавательный интерес. 

Дошкольный возраст уникален, поскольку  как сформируется ребенок, такова будет его жизнь. Именно поэтому важно не упустить  этот период для раскрытия творческого потенциала каждого ребенка. Ум детей не ограничен «глубоким опытом жизни» и традиционными представлениями о том, как все должно быть. Это  позволяет им изобретать, быть непосредственными и непредсказуемыми, замечать то, на что мы взрослые давно не обращаем внимание.

Практика показала, что с помощью традиционных форм работы нельзя в полной мере решить эту проблему. Сегодня это делает возможным ТРИЗ  – теория решения изобретательских задач – технология Генриха Сауловича Альтшуллера. 

Технология в течение многих лет с успехом использова​лась в работе с детьми на станциях юных техников, где воз​никла и стала развиваться вторая часть ТРИЗ – творческая педагогика. В детский сад технология ТРИЗ пришла в 1987 г. Главная идея теории Альтшуллера состоит в том, что технические решения возни​кают и развиваются не как попало, а по определенным законам, которые можно познать и использовать для созна​тельного решения изобретательских задач.
В центре внимания ТРИЗ-педагогики – человек творческий и творящий, имеющий богатое гибкое системное воображение.  

Цель техно​логии ТРИЗ – развитие у детей с одной стороны таких качеств мышления, как  гибкость, нестандартность, подвижность, системность, диалектичность, а с другой стороны поисковой активности, стремления к новизне, развитие речи и творческого воображения. Главное – не просто развивать фан​тазию, а научить детей мыслить системно, с пониманием происходящих процессов, дать в руки воспитателям инстру​мент по становлению у детей качеств творческой личности, способной понимать единство и противоречие окружающего мира, решать свои проблемы. Адаптированная к дошкольному возрасту ТРИЗ – технология позволяет воспитывать и обучать ребенка под девизом «Творчество во всем».
Исходным положением технологии по отношению к до​школьнику является принцип природосообразности обучения. Обучая ребенка, педагог должен идти от его природы.
Кроме того, она опирается на положение Л.С. Выготского о том, что дошкольник принимает программу обучения в той мере, в какой она становится его собственной. Тризовская тех​нология – подбор коллективных игр и занятий, где исполь​зуются методы и приемы, разработанные еще М.В. Ломоносо​вым, Ф. Кунцем, Ч. Вайтингом, адаптированные к работе с детьми В.Ф. Богат, А.М. Страунинг, М.Н. Шустерманом и др. 

ТРИЗ для дошкольников – это система коллективных игр, занятий, призванная не изменять основную программу, а максимально увеличивать ее эффективность.

       "ТРИЗ – это управляемый процесс создания нового, соединяющий в себе точный расчет, логику, интуицию”, так считал основатель теории Г.С.Альтшуллер и его последователи. ТРИЗ дает возможность  проявить свою индивидуальность, учит детей нестандартно мыслить.

ТРИЗ развивает такие нравственные качества, как умение радоваться успехам других, желание помочь, стремление найти выход из затруднительного положения. ТРИЗ позволяет получать знания без перегрузок, без зубрежки. Основным средством работы с детьми является педагогический поиск. Педагог не должен давать детям готовые знания, раскрывать перед ними истину, он должен учить ее находить.

ТРИЗ, как универсальный инструментарий используется на всех занятиях. Это позволяет формировать единую, гармоничную, научно обоснованную модель мира в сознании ребенка. Создается ситуация успеха, идет взаимообмен результатами решения, решение одного ребенка активизирует мысль другого, расширяет диапазон воображения, стимулирует его развитие.  

Кредо тризовцев: каждый ребенок талантлив, нужно его только научить ориентироваться в современном мире, чтобы при минимуме затрат достигнуть максимального эффекта.  

Все занятия и игры предполагают самостоятельный выбор ребенком темы, материала и вида деятельности. Они учат детей выявлять проти​воречивые свойства предметов, явлений и разрешать эти противоречия. Разрешение противоречий – ключ к творческому мышлению.

Основным средством работы с детьми является педагогический поиск. Педагог не должен давать детям готовые знания, раскрывать перед ними истину, он должен учить ее находить. Обучение решению творческих изобретательных задач осуществляется в несколько этапов.
1. На первом этапе занятия даются не как форма, а как поиск истины и сути. Ребенка подводят к проблеме многофункционального исполь​зования объекта 

2. Следующий этап — это «тайна двойного» или выявление противо​речий в объекте, явлении, когда что-то в нем хорошо, а что-то плохо; что-то вредно; что-то мешает, а что-то нужно. 

3. Следующий этап – разрешение противоречий. Для разрешения противоречий существует целая система игровых и сказочных задач. Например, задача: «Как можно перенести воду в решете?». Воспитатель формирует противоречие, вода должна быть в реше​те, чтобы ее перенести, и воды не должно быть, так как в решете ее не перенести — вытечет. Разрешается противоречие изменением агре​гатного состояния вещества — воды. Вода будет в решете в изменен​ном виде (лед) и ее не будет, так как лед — это не вода. Решение задачи – перенести в решете воду в виде льда.

4. На этапе изобретательства основная задача: научить детей искать и находить свое решение. Изобретательство детей выражается в творческой фантазии, в сооб​ражении, в придумывании чего-то нового. Для этого детям предлагается ряд специальных заданий. Напри​мер, придумайте новый учебный стул, на котором вам хотелось бы сидеть. Придумайте новую игрушку и др.

5. Следующий этап работы по  технологии ТРИЗ — это решение ска​зочных задач и придумывание новых сказок с помощью специальных методов. Вся эта работа включает в себя разные виды детской деятельности — игровую деятельность, речевую, рисование, лепку, аппликацию, конструирование и т.д.

На последнем этапе, опираясь на полученные знания, интуицию, используя оригинальные решения проблем, малыш учится находить выход из любой сложной ситуации. Здесь воспитатель только наблю​дает; ребенок рассчитывает на собственные силы, свой умственный и творческий потенциал. Ситуации могут быть разные, из любой обла​сти человеческой деятельности. Дети ставятся и в эксперименталь​ные ситуации, где необходимо быстро принимать решения. 

К методам и приемам технологии ТРИЗ относятся:
– метод фокальных объектов;
– «поиск»;
– «тайна двойного» или выявление противоречивости в объекте;
– решение сказочных задач и придумывание новых ска​зок;
– «метод маленьких человечков» и др.
Дадим характеристику методов и приемов данной техно​логии.
1. Метод фокальных объектов (МФО). Суть метода заключается в том, что к определённому объекту,  находящемуся в фокусе, в центре вни​мания, "примеряются" свойства и характеристики других, ни чем с ним не связанных объектов. Сочетания свойств оказываются иногда очень неожиданными, но именно это и вызывает интерес.
Метод фокальных объектов направлен на развитие у детей творческого воображения, фантазии, формирование умения находить причинно-следственные связи между разными объектами окружающего мира, на первый взгляд, ничем не связанные друг с другом.
Цель МФО – установление ассоциативных с различными случайными объектами.
Данный метод позволяет ставить следующие задачи:
– придумать что-либо новое, видоизменяя или улучшая привычный вид реального объекта;
– познакомить детей с чем-то новым или закрепить ра​нее полученные знания, рассматривая предмет с необычной стороны;
– составить рассказ или сказку о рассматриваемом объек​те, используя найденные определения;
– проанализировать художественное произведение или картину.
В рамках методов фокальных объектов можно проводить различные занятия с детьми в разных возрастных группах детского сада.
Изначально нужно выбрать объект, с образом которого будем работать. Можно до поры хранить его в тайне от детей. Затем детям предлагается назвать три любых объекта. Хорошо, если один из них будет представителем природного мира, второй – рукотворного, третий – вообще нематериальное понятие. Но это условие необязательно. Затем дети называют как можно больше свойств и качеств названных объектов. Названные свойства и качества приписываются к изначально выбранному объекту, дети объясняют, как это может выглядеть и при каких условиях такое бывает.
Например,  Пользуясь методом МФО можно придумать фантастическое животное, придумать ему название, кто его родители, где он будет жить и чем питаться и сделать презентацию. 
    "Левообезьян”. Его родители: лев и обезьянка. Живет в жарких странах. Очень быстро бегает по земле и ловко лазает по деревьям. Может быстро убежать от врагов и достать фрукты с высокого дерева . . .

Например, «Необычная машина» 

Детям предлагаются два-три слова и быстро выделяются свойства каждого из названных предметов или явлений.

Например: 

Стол                          Метеорит

круглый                    искрящийся

кухонный                  горячий

пластмассовый         стремительный

Затем дается новое слово, к которому применяются уже названные свойства.

Например, машина:

стремительная – быстро едет;

горячая – везет горячий хлеб;

искрящаяся – летающая тарелка;

кухонная – с которой продают готовый завтрак, обед, ужин и т.д.

Придуманные детьми идеи также отражаются в рисовании, лепке, аппликации.

Занятие «Ознакомление с кошкой» (средняя группа)
Воспитатель. Учился в школе волшебников лентяй. Он баловался на занятиях, не слушал объяснений учителя. Как-то раз ему предложили домашнее задание – сделать сказочную, необычную кошку. А как сделать – он не слы​шал. Пришел домой и стал думать: из чего сделать кошку? Взял свою любимую тарелку (показывает детям фарфоро​вую тарелку), положил ее в кастрюлю с мотором и думает: что бы еще туда положить? Как вы думаете, что можно еще положить в кастрюлю?
Дети называют любой предмет (или несколько предметов) и подбирают к нему определения.
Закрыл лентяй крышку, включил мотор. Все перемешалось в кастрюле. Выключил мотор, открыл крышку и видит совсем обыкновенных кошек, но они... Как вы думаете, какие они?
Объединяя определения придуманных предметов со словом кош​ка, дети называют, какими свойствами должна обладать эта реаль​ная кошка. Например, фарфоровая кошка, статуэтка, игрушка.
Долго лентяй любовался на своих кошек. Но вдруг вспом​нил, что нужно сделать необычных кошек. Снова закрыл он крышку своей кастрюли, включил мотор и произнес вол​шебные слова. Открывает кастрюлю, а там... Как вы думае​те, какие кошки на этот раз были в кастрюле?
Дети придумывают сказочных кошек, называют их качества, отталкиваясь от полученных словосочетаний.
Рассматривая или изменяя какой-то объект, например яблоко, дети произвольно выбирают другой предмет (или два-три), не имеющий к нему отношения. Для такого выбо​ра предлагаются картинки, игрушки. Когда предмет выбран, ему нужно дать 5-10 определений. 

Например, выбран пин​гвин. Какой пингвин? Бегущий, летящий, прыгающий, смеющий​ся, плавающий, заботливый. Подобранные определения под​ставляются к предмету, находящемуся в фокусе, – яблоку и рассматриваются полученные словосочетания: прыгающее яблоко, летающее яблоко, бегущее яблоко, плавающее яблоко, заботливое яблоко. Затем в понятие яблоко вводятся элемен​ты, которые ему не свойственны.
Летающее яблоко – ему нужны крылья, или надуть его, как шар, яблоко внутри пустое, осталась одна кожура, оно легкое, может летать.
Бегущее яблоко – у него выросли ножки.
Смеющееся яблоко – у него должны быть рот и глаза.
Рассматривание картин и составление описательных рас​сказов при помощи метода фокальных объектов можно про​вести следующим образом. 

Выставляется картина «Собака с щенятами» (из серии картин по развитию речи В. В. Гербовой). Сначала детям предлагают подобрать слова-помощни​ки, которые подскажут, как рассказать о картине. Затем нужно рассмотреть картину по наводящим вопросам воспитателя и, отвечая на них, использовать найденные определения
Лев – сильный, огромный, грозный, рыжий, пушис​тый, рычащий, пугающий, быстрый, ловкий, крадущийся.
Свитер – новый, любимый, пушистый, колючий, лег​кий, разноцветный.
Воспитатель. Кто на картине сильный, огромный?
Дети. Собака.
Воспитатель. А чем еще она похожа на льва?
Дети. Она рыжая, пушистая и т.д.
Воспитатель. А кто на картине быстрый, ловкий?
Дети отвечают, затем самостоятельно дают описание карти​ны, используя найденные определения.
Дети. Огромная, рыжая, пушистая собака лежала около конуры на траве. Рядом с ней лежал маленький пушистый щенок, ее любимый сыночек. Перед собакой и щенком сто​яла тарелка с едой.
2. Поиск. Это основное средство работы с детьми. Педагог не должен давать готовые знания, раскры​вать перед ними истину, он должен учить ее находить. Если ребенок о чем-то спрашивает, не надо тут же отвечать ему. Наоборот, следует спросить, что он сам об этом думает, пригласить его к рассуждению и наводящими вопросами подвести к тому, чтобы ребенок сам нашел ответ. Если же он не задает вопроса, педагог должен указать на противоре​чие. Тем самым он ставит ребенка в ситуацию, когда нужно найти ответ, т.е. в какой-то мере повторить исторический путь познания и преобразования предмета или явления. 
На​пример, давая детям знания о свойствах дерева, воспита​тель может начать с вопроса: «Что было бы, если на Земле не было бы деревьев?» Дети предлагают варианты своих суждений. 
Затем спросить: «Чем же полезно дерево?» Опять спектр ответов, в которых могут повторяться, но вместе с тем раскрываться и новые свойства и качества деревьев. Це​почка вопросов продолжается: «Если дерево так полезно, если из него можно сделать столько вещей, зачем человек научился добывать металл, изобрел пластмассу? Какие свой​ства дерева не нравились человеку? 
Чем дерево неудобно? Зачем люди выращивают лес и создают парки? Качества всех деревьев одинаковые или отличаются? Чем могут от​личаться деревья? Какие предметы из дерева можно на​звать?» Затем проводятся опыты, во время которых выяс​няются свойства дерева: тонет или не тонет в воде; горит – не горит; пропускает воду или нет; окрашивается или нет и др.
Таким образом, занятия проводятся как поиск истины и сути. Ребенка подводят к проблеме многофункционального использования дерева как вещества и дают понять, что де​рево можно заменять другими материалами, которые ис​пользуются при изготовлении посуды, мебели.

3. «Тайна двойного», или выявление противоречий. Про​тиворечия ищутся в объекте, явлении.
Солнце – это хорошо, потому что светит, греет, радует. Но солнце – это и плохо, потому что сушит, жжет, испе​пеляет.
Так реализуя этот метод через игру «Хорошо – плохо» можно разбирать в качестве объектов: «Книга», "Гусеница”, "Волк”, "Цветок”, "Стульчик”, "Таблетка”, "Конфетка”, "Мама”, "Птичка”, "Укол”, "Драка”, "Наказание”, «Огонь», «Листопад» и т.д. 
Начало интеллекта там, где ребенок видит противоре​чие – «тайну двойного». Воспитатель должен всегда побуж​дать его находить противоречия в том или ином явлении. От противоречий не следует уходить, надо научиться их разре​шать.

4. Разрешение противоречий. Для этого существует целая система игровых и сказочных задач. Г.С. Альтшуллер выявил 40 принципов разрешения противоречий. Перечитав многие народные и авторские сказки, мы обнаружили, что сказоч​ные герои успешно пользовались ими при разрешении про​тиворечий. 

Сделай заранее. Заранее выполняется требуемое измене​ние объекта. Отправляясь в дальнюю дорогу, герои разма​тывают ниточку клубка, разбрасывают камешки, которые потом помогут им вернуться.
Обратить вред в пользу. Используются отрицательные факторы для получения положительного эффекта. В сказке братьев Гримм «Три пряхи» отрицательный фактор – урод​ства трех тетушек (отвисшая губа, длинный палец, огром​ная нога) избавили главную героиню от нелюбимой работы (положительный результат).
Объединение – разъединение. Ивану-царевичу и Серому Волку удалось найти молодильные яблоки только потому, что они действовали вместе, т.е. успешно объединили, со​гласовали свои усилия.
Прием копирования. Вместо настоящего объекта исполь​зуется его оптическая копия. Чтобы поймать сбежавшую Людмилу, Черномор превращается в Руслана и легко доби​вается цели. А в «Молодильных яблоках» такой прием ис​пользует Волк, когда превращается сначала в коня, а затем в царевича.
Принцип дробления. Состоит в разделении объекта на не​зависимые части. Мультфильм «Возвращение Капитошки» отлично иллюстрирует его. Капитошка рассыпался на мел​кие брызги, чтобы спастись от злой тетки Волчихи, а затем снова соединился.
Принцип матрешки. Основан на расположении одного предмета внутри другого. Кощей Бессмертный прячет свою смерть на кончике иглы, иглу – в яйце, яйцо – в утке, утку – в селезне, селезня – в хрустальном ларце.
Принцип изменения окраски. Состоит в изменении окраски объекта или внешней среды, степени прозрачности. В мульт​фильме «Осьминожки» с помощью этого принципа малень​кие плутишки решили массу противоречий. Например, как мыться и не мыться одновременно. Для этого они просили более чистоплотного братишку поменять цвет и помыться несколько раз. А как спрятаться от папы, никуда не прячась? Для этого достаточно перекраситься в цвет ковра.
Разрешение противоречий во времени. В сказке С.Я. Марша​ка «Двенадцать месяцев» одни месяцы появляются на ново​годней поляне раньше своего срока, а другие – значитель​но позже.
Принцип изменения агрегатного состояния. Объект пере​ходит в другое агрегатное состояние, и от этого меняются его свойства. Сердце Кая из сказки Г.Х. Андерсена «Снеж​ная королева» превратилось в льдинку и изменило свои свой​ства: вместо доброго стало злым.
Принцип посредника. Для выполнения действия исполь​зуется промежуточный объект-переносчик. В сказке «Златовласка» муха-посредник помогла Иржику отыскать среди двенадцати принцесс Златовласку.
5. Метод мозгового штурма (мозговой штурм, мозговая атака, англ. brainstorming) – оперативный метод решения проблемы на основе стимулирования творческой активности. Мозговой штурм предполагает постановку изобретательской задачи и нахождения способов ее решения с помощью перебора ресурсов, выбор идеального решения. 
Участникам обсуждения предлагают высказывать как можно большее количество вариантов решения, в том числе самых фантастичных. Затем из общего числа высказанных идей отбирают наиболее удачные, которые могут быть использованы на практике.
Изобретательские задачи должны быть доступны детям по возрасту. 
Темами мозгового штурма могут быть такие:

– Как уберечь продукты от мышей?
– Как не намокнуть под дождем?
– Как мышам достать сыр из-под носа кота?
– Как выгнать лису из зайкиной избушки?
– Как потушить пожар, если в доме нет воды?
– Как не дать медведю залезть на теремок и развалить его?
– Как оставить кусочек лета в зиму?
– Чем можно рисовать на асфальте? 

– Надо размешать сахар в стакане с горячим чаем, когда ложечки нет. Что делать? 

– Как проникнуть в комнату, не открывая дверей? 

– Как достать сосульку с крыши? 

– Что надо сделать, чтобы кукла Барби никогда не терялась?
Напомним правила мозгового штурма:

1) исключение всякой критики;

2) поощрение самых невероятных идей;

3) большое количество ответов, предложений;

4) чужие идеи можно улучшать.

Анализ каждой идеи идет по оценке "хорошо - плохо", т.е. что-то в этом предложении хорошо, но что-то плохо. Из всех решений выбирается оптимальное, позволяющее решить противоречие с минимальными затратами и потерями. Результаты мозгового штурма должны быть непременно отражены в продуктивной деятельности: нарисовать свой кусочек лета в зиму; вылепить продукты, которые стали недоступны мышам и т.д.
Воспитатель должен предложить детям свои оригинальные варианты решения задачи, что позволяет стимулировать их воображение и вызывать интерес и желание к творческой деятельности.
В ходе реализации этого метода развиваются коммуникативные способности детей: умение вести спор, слышать друг друга, высказывать свою точку зрения, не боясь критики, тактично оценивать мнения других и т.п. Данный метод позволяет развивать у детей способность к анализу, стимулирует творческую активность в поиске решения проблемы, дает осознание того, что безвыходных ситуаций в жизни не бывает.
	Вот так происходит мозговой штурм в старшей группе.
Формирование цели занятия. Придумать новую мебель для кукол.
Объявление проблемы. Мебель для кукол есть, но она очень большая, в группе для нее недостаточно места, необходима мебель небольшого размера, но тогда не поместятся все куклы. Противоречие: мебель для кукол должна быть большой, что​бы в ней помещались куклы, и в то же время должна быть маленькой, чтобы она сама помещалась в игровом уголке.
Формирование ограничений. Использовать имеющийся ма​териал для изготовления мебели; ограниченный ее размер.
Сообщение воспитателя и детей о традиционном решении. Мебель бывает складная (раскладушка), раздвижная (пол​ка, кресло-кровать и т.п.).
Выявление элементов, подлежащих улучшению. Ножки и спинки у кровати и стульев; ножки у стола; высота и ши​рина шкафа и т.п.
Выдвижение идей. Сделать: ножки складные, выкручива​ющиеся; кровать без ножек; столы и стулья раздвижные; мебель многоярусную, складную; в шкаф можно вклады​вать кухонный стол, в стол — тумбочку, в тумбочку — полку, в полку — стол и т.д.
Анализ выдвинутых идей.

Отбор решений, встречающихся в художественной литера​туре. Гамак в «Золотом ключике», скорлупка грецкого оре​ха — постель для Дюймовочки, отсутствие мебели у «Бременских музыкантов».
Отбор оригинальных решений, которые можно реализо​вать с детьми. Каждый вариант анализируется с разных сто​рон, выясняются качества хорошие и плохие, лучшие для данного момента.
Практическое выполнение. Дети решают, что каждый из них будет делать на занятии по труду. Обсуждаются этапы коллективной работы.
Итог. Из куска ткани дети сделали гамак, закрепляю​щийся на шкафах; стулья-подушки; шкаф-подушка для хра​нения кукольных вещей; постель-мех, ковер, теплая одеж​да; кровать — перевернутый стол или сдвинутые стулья. Вся мебель разместилась в кузове грузовика.



6. Типовые приемы фантазирования (ТПФ). Главная их цель состоит в развитии воображения дошкольников. Придумывать, фантазировать можно не вслепую, а с использованием конкретных приемов:  увеличение-уменьшение, деление-объединение, преобразование признаков времени, оживление-окаменение, динамика – статика, наоборот.

Эти приемы фантазирования способствуют развитию умения устанавливать взаимосвязи и умения при известных способах действия предлагать новые, неизвестные.

Приемы типового фантазирования хорошо использовать при обучении детей творческому рассказыванию: 
а) уменьшение - увеличение объекта (выросла репка маленькая-премаленькая. Продолжи сказку);
б) наоборот (добрый Волк и злая Красная Шапочка);
в) дробление – объединение (придумывание новой игрушки из частей старых игрушек или невероятного живого, отдельные части которого представляют собой части других животных);
г) оператор времени (замедление – ускорение времени: нарисуй себя через много лет, нарисуй своего будущего ребенка или какой была твоя мама в детстве);
д) динамика – статика (оживление неживых объектов и наоборот: Буратино – живое дерево; Снегурочка – живой снег; Колобок – живое тесто и т.д.).
Дети сами могут выбрать объект, а затем оживить его, придумать название.
Приемы типового фантазирования удачно используются для
– «очеловечивания» предметов и явлений;
– изменения сюжета сказки;
– изменения эпизода сказки;
–  изменения конца сказки.
7. Работа со сказками: решение сказочных задач и сочинение (придумывание) новых сказок с помощью специальных методик.

Коллаж из сказок 

      Придумывание новой сказки на основе уже известных детям сказок. " Вот что приключилось с нашей книгой сказок. В ней все страницы перепутались и Буратино, Красную Шапочку и Колобка злой волшебник превратил в мышек. Горевали они, горевали и решили искать спасение. Встретили старика Хоттабыча, а он забыл заклинание . . .” Дальше начинается творческая совместная работа детей и воспитателя.

      Знакомые герои в новых обстоятельствах. Этот метод развивает фантазию, ломает привычные стереотипы у детей, создает условия, при которых главные герои остаются, но попадают в новые обстоятельства, которые могут быть фантастическими и невероятными. Сказка "Гуси – лебеди”. Новая ситуация: на пути девочки встречается серый волк.

Спасательные ситуации в сказках

 Такой метод служит предпосылкой для сочинения всевозможных сюжетов и концовок. Кроме умения сочинять, ребенок учится находить выход из трудных обстоятельств. "Однажды котенок решил поплавать. Заплыл он очень далеко от берега. Вдруг началась буря, и он начал тонуть . . .” Предложите свои варианты спасения котенка.

Сказки, по-новому

          Этот метод помогает по-новому взглянуть на знакомые сюжеты.

Старая сказка – "Крошечка-Хаврошечка” Сказка по-новому – "Хаврошечка злая и ленивая”.

Сказки от "живых” капель и клякс

          Сначала надо научить детей делать кляксы (черные, разноцветные). Затем даже трехлетний ребенок, глядя на них, может увидеть образы, предметы или их отдельные детали и ответить на вопросы: "на что похожа твоя или моя клякса?” "Кого или что напоминает?” далее можно прейти к следующему этапу – обведение или дорисовка клякс. Образы "живых” капель, клякс помогают сочинить сказку.

Моделирование сказок

        Вначале необходимо обучить дошкольников составлению сказки по предметно – схематической модели. Например, показать какой-то предмет или картинку, которая должна стать отправной точкой детской фантазии.

Пример: черный домик (это может быть домик бабы Яги или кого-то еще, а черный он потому что тот, кто живет в нем – злой . . .)

На следующем этапе можно предложить несколько карточек с уже готовым схематичным изображением героев (люди, животные, сказочные персонажи, явления, волшебные объекты). Детям остается только сделать выбор и придумывание сказки пойдет быстрее. Когда дети освоят упрощенный вариант работы со схемами к сказке, они уже смогут самостоятельно изобразить схему к своей придуманной сказочной истории и рассказать ее с опорой на модель.

 В процессе работы вы увидите, что дети стали находить выходы из разных ситуаций, анализировать их, делать самый оптимальный выбор, научились размышлять и передавать свои размышления через рассуждения, речь детей стала более образной, интересной. Работа по ТРИЗ – педагогике требует системности и времени, но результаты превзойдут все ваши ожидания.                           
8. Морфологический анализ. В работе с дошкольниками этот метод очень эффективен для развития творческого воображения, фантазии, преодоления стереотипов. Суть его заключается в комбинировании разных вариантов характеристик определённого объекта при создании нового образа этого объекта.
Обычно для морфологического анализа строят таблицу (две оси) или ящик (более двух осей). В качестве осей берут основные характеристики рассматриваемого объекта и записывают возможные их варианты по каждой оси. 

Например, изобретаем новый стул. 

На одной (вертикальной) оси отложены возможные формы (круглый. Квадратный, треугольный и др.), на другой (горизонтальной) – возможный материал, из которого он может быть сделан (деревянный, железный, стеклянный,  пластмассовый).

Затем выбираются различные сочетания элементов разных осей (стеклянный квадратный стул – для принцессы, он красивый, удобный, но может легко разбиться; железный круглый стул – для пианиста, на нем можно легко повернуться, так как он крутится, но тяжело сдвинуть с места и т.д.).

Перебираются все возможные варианты. В продуктивной деятельности дети изображают каждый изобретенный новый стул. 

Можно предложить детям придумать новую кровать, ковер, игру (в последней по одной оси можно выложить часть тела, с помощью которой можно играть, а по другой – приспособления для игры: мяч, ракетка, скакалка и т.д.).
Приведем пример применения метода с использованием "ящика", т.е. таблицы.
Чтобы создать новый образ какого-либо объекта, нужно выделить как можно большее количество критериев и характеристик этого объекта по каждому из критериев. Как показывает практика, лучше всего начинать работу по методу морфологического анализа со сказочных образов. Например, необходимо создать новый образ Ивана-царевича. Наше воображение рисует нам образ молодого человека, доброго, смелого, сильного, красивого и т.п. Не будем пока отказываться от данного образа. 

Выделим основные критерии, по которым можно охарактеризовать этот сказочный персонаж: возраст, место жительства, внешний вид, средство передвижения, одежда и т.д. Для удобства можно занести данные характеристики в таблицу.


Возможные варианты характеристик 
по выделенным критериям

	Иван-царевич

	Возраст
	Место жительства
	Средство
передвижения
	Стиль одежды
	Характер
	


	Ребёнок
	Дворец
	Конь
	Спортивный костюм
	Добрый
	


	Подросток
	Многоэтажный дом
	Автомобиль
	Праздничный наряд
	Вредный
	


	Юноша
	Лес
	Ролики
	Строгий костюм
	Нытик
	


	Старик
	Детский сад
	Лыжи
	Шорты и майка
	Весельчак
	


	и т.д.
	и т.д.
	и т.д.
	и т.д.
	и т.д.
	



Чем больше критериев выбрано, тем более подробно будет описан новый образ. В их число можно внести привычки героя, хобби, особенности общения, особенности частей тела, цвет волос, глаз и т.д. Характеристик по каждому из критериев также может быть сколь угодно много.
Произвольно выберем из каждого столбца по одной характеристике и соединим воедино. Могут получиться очень интересные образы. Например, Иван-царевич – вредный подросток, одетый в праздничный наряд, проживающий в детском саду и передвигающийся на лыжах. Или старик-весельчак в спортивном костюме, живущий в лесу и передвигающийся на роликах. Сразу хочется придумать историю о таком герое. Сколько простора для детского воображения!
Аналогично можно работать и с рукотворными предметами: придумать новый фасон платья, марку автомобиля, спроектировать дворец, разработать новую модель часов и т.д.
Затруднения вызывает то обстоятельство, что дошкольники не умеют хорошо читать и им трудно удержать в памяти большое количество характеристик объекта. В этом случае воспитателю необходимо продумать, какими символами он будет обозначать их.

Используя морфологическую таблицу, можно, комбинируя героев, места событий и сюжеты знакомых сказок, сочинять новые волшебные истории. При этом необходимо сразу определить, кто будет злым, а кто - добрым героем, с каким злом будут бороться герои, какие силы будут помогать, какие - мешать и т.д.
9. Другим интересным методом, применяющимся в ТРИЗ, является синектика (У.Дж. Гордон, США, 1950-е гг.). Это так называемый метод аналогий.  Синектика (греч.) – объединение разнородных элементов. По Гордону, существуют два вида процессов творчества:
– неоперативный (неуправляемый) – интуиция, вдох​новение;
– операционный (управляемый) – использование раз​личного вида аналогий. 
Если ребенка и взрослого целенаправленно учить приме​нять аналогии, то можно повысить эффективность творчес​кого мышления. Для творческого процесса важно уметь пре​вращать непривычное в привычное и наоборот. Главное, за новой, непривычной проблемой, ситуацией увидеть нечто знакомое и, следовательно, решаемое известными путями. Аналогия бывает разных видов: прямая и фантастическая.
1. Личностная аналогия (эмпатия). Предложить ребенку представить самого себя в качестве какого-нибудь предмета или явления в проблемной ситуации.

 Примерные варианты заданий:

– изобрази будильник, который забыли выключить;

– покажи походку человека, которому жмут ботинки;

– изобрази рассерженного поросенка, встревоженного кота, восторженного кролика;

– представь, что ты животное, которое любит музыку, но не умеет говорить, а хочет спеть песню. Прохрюкай "В лесу родилась елочка…", промяукай "Солнечный круг…" и т.д.;

– «А что, если ты превратился в кустик? О чем шепчутся твои листочки?»;

«Представь себя на месте божьей коровки. Для чего ты живешь? Кто твои друзья? Что ты любишь есть?»
2. Прямая аналогия. Объект сравнивается с аналогичным объектом из другой области, при этом выявляется их сходство с точки зрения каких-либо свойств и отношений. Для знаком​ства детей с прямой аналогией можно прочитать стихи.
На свете все похоже:
Змея – на ремешок из кожи;
Луна – на круглый глаз огромный;
Журавль – на тощий кран подъемный.
Вертолет  – аналогия стрекозы.

Подводная лодка – аналогия рыбы 

Пусть дети находят такие аналогии, делают маленькие открытия в сходстве природных и технических систем.

Различают несколько видов аналогий.
Компонентная (структурная) аналогия по сходству эле​ментов, составляющих объект. Выяснив примерную струк​туру объекта, необходимо найти объекты аналогичной струк​туры.
Снег — одеяло, вата — облако, тополиный пух — мука, пена — сладкая вата.
Функциональная аналогия. Надо определить, какие фун​кции выполняет рассматриваемый объект, что он делает? Затем в окружающем мире найти объект, который выпол​няет аналогичные функции. Искать следует в противопо​ложных областях.
Техника — природа: машина — лошадь, ослик, червяк, муравей, поезд, сороконожка, велосипед, птица, листья на ветру. Ветер — пылесос, вентилятор, движение.
Аналогия по форме, когда рассматриваемые предметы по​хожи по внешнему виду.
Сосулька — карандаш, нож, ручка, нос; фонарный столб — жираф, удочка, крючок, двойка, курица, ищу​щая цыплят.
 Аналогия по цвету.
Солнце — одуванчик, лампа, лимон, лиса. Зеленый лист — огурец, виноград, танк, машина, ель.
Аналогия по ситуации или по различным положениям и состояниям явления или предмета.
Тихий час — утро в лесу, закат, затишье перед бурей. Умывание — весенний водопад, паводок.
Аналогия по свойствам, требующим ответа на вопрос: Какой?
Шарик (какой?) резиновый — соска, калоша, купальная шапочка; упругий — мяч, зонт, ветер, жвачка, струя.
Комплексная аналогия при рассматривании одного объек​та. Например, обсуждается объект дверь.
По форме: плитка шоколада, картина, фантик.
По функции: веки, рот, крыша, зонт, чемодан.
По свойствам: деревянная — сундук, шкаф, ветка; кра​шеная — веки, ногти, обложка; легкая — бабочка, лепес​ток; скрипучая — дерево, стул.
По цвету: облако, снег, вата, мороженое.
Развивая и комбинируя различные виды прямой анало​гии, Г.Я. Буш предложила метод гирлянда ассоциации. Гир​лянды аналогий формируются в виде списка слов. Отталки​ваясь от исходного слова, составляют цепочку слов. Каждая новая ассоциация подбирается не по первому, а по послед​нему слову. Например, дети много шумят, бегают, листо​пад, капли, фонтан, лед, зеркало, лужа, прогулка, дети. Цепочка ассоциаций может быть короткой или длинной, значения не имеет. Каждый находит ту аналогию, которая ближе ему по характеру, настроению, темпераменту.
3.Фантастическая аналогия. Решение проблемы, задачи осуществляется, как в волшебной сказке, т.е. игнорируются все существующие законы

При решении различных за​дач и закреплении знаний фантастическая аналогия позво​ляет отказаться от стереотипов, снять психологическую инер​цию, пойти неизвестным ранее путем. Она способна любую ситуацию перенести в сказку и использовать волшебство, фантастических зверей, насекомых, пришельцев из других миров для решения задачи, для выхода из создавшейся си​туации.
Когда удается найти фантастическое решение задачи, не​обходимо понять, что мешает решить задачу таким же обра​зом в реальных условиях, и постараться обойти это препят​ствие. Дети будут высказывать неожиданные идеи, если пред​ложить им описать, как они представляют себе сказочные детский сад, занятие, прогулку, праздник, обед, выход​ной, игру и т.п. В таких рассказах дети интуитивно выража​ют свои потаенные мысли и желания.
Обучение новому делу или закрепление навыков прохо​дит более продуктивно, если ситуацию перенести в сказку. Можно вместе с детьми придумать сказку о предстоящем деле, сложившейся ситуации. Например: «Каша сегодня вол​шебная. Она называется "попрыгунчик". Тот, кто съест всю кашу, будет очень хорошо прыгать. Мы проведем соревно​вания, кто дальше прыгнет».
11. Методика ММЧ (моделирование маленькими человечками) – моделирование процессов, происходящих в природном и рукотворном мире между веществами (твердое – жидкое – газообразное).

Игра "Кубики” (на гранях которого изображены фигурки "маленьких” человечков и знаковые взаимодействия между ними) помогает совершать малышу первые открытия, проводить научно – исследовательскую работу на своем уровне, знакомиться с закономерностями живой и неживой природы. С помощью таких "человечков” дети составляют модели "Борща”, "Океана”, "Извержение вулкана” и т.д.

12. Данетка. Метод реализуется в форме игры "Да-Нетки” или "Угадай, что я загадала”. Этот метод дает возможность научить детей находить существенный признак в предмете, классифицировать предметы и явления по общим признакам, слушать и слышать ответы других, строить на их основе свои вопросы, точно формулировать свои мысли.
Правила игры: загадывается объект животного или рукотворного мира, дети задают вопросы об этом объекте. На вопросы можно отвечать только "да" или "нет". 
Воспитатель обращает внимание детей на то, что первые вопросы должны быть наиболее общие, объединяющие сразу несколько признаков. Как правило, первый вопрос: – это живое? В зависимости от ответа перебираются общие категории предметов и явлений. Например, если загаданный объект из живого мира, то следующие вопросы должны отражать категории живого мира: это человек? Это животное? Это птица? Это рыба? и т.п. Когда общая категория установлена, задаются более конкретные вопросы о составляющих характеристиках этой категории. Например, если выбранный объект является животным, то спросить можно домашнее ли это животное? Хищное? Травоядное? и т.д. Далее следуют вопросы, основанные на догадках, до тех пор, пока объект не будет угадан.
Например: воспитатель загадывает слово "Слон”, дети задают вопросы (Это живое? Это растение? Это животное? Оно большое? Оно живет в жарких странах? Это слон?), воспитатель отвечает только " да” или "нет”, пока дети не угадают задуманное. 

Когда дети научатся играть в эту игру, они начинают загадывать слова друг другу. Это могут быть объекты: "Шорты”, "Машина”, "Роза”, "Гриб”, "Береза”, "Вода”, "Радуга” и т.д.
13. Метод Робинзона

Формирует умение находить применение казалось бы совсем ненужному предмету. 
Может проводиться в виде игры "Аукцион" в старшей группе и подготовительной группе. Воспитатель предлагает детям предмет (например, фантик от жвачки, колпачок от ручки, линейка и др.) и просит придумать ему как можно больше применений. Предмет "продается" тому, кто сделал последнее предложение.
Следующий вариант использования этого метода – игра  в Робинзона: воспитатель предлагает детям представить себя на пустынном острове, где есть только… (возможные варианты: скакалки, битые лампочки, жвачки, пустые консервные банки и т.д.). Необходимо выжить на этом острове, используя только этот предмет. (Представьте, что на острове есть только много жвачек. Как, используя только их, выжить в течение многих лет? Ведь нужно и жилье, и одежда, и пища.) Дети придумывают варианты одежды из оберток и фантиков, строят дома из жвачек и т.д.
	«Робинзон Крузо» (старший дошкольный возраст)

 Цель: Учить детей выделять ресурсы предмета; используя полученные ресурсы, создавать фантастические ситуации.

	Правила игры:

Воспитатель рассказывает историю о корабле, потерпевшем крушение и о том, что у спасшихся людей из множества предметов остался только один какой-то предмет, но его много. После этого начинается игра, в ходе которой детям надо придумать выход из создавшейся проблемной ситуации (построить жилище, защититься от врагов, найти и добыть пищу и так далее). Ведущий метод - мозговой штурм. Принимаются все без исключения предложения, но педагог выделяет самые "сильные" детские решения. В конце занятия детям можно предложить реализовать и воплотить свой вариант в рисунке, в лепке, придумать сказку или рассказ и рассказать родителям. Важно, чтобы была какая-то продуктивная деятельность. 
  Ход игры:

В: Давайте представим, что мы отправились в путешествие в дальние страны вокруг света на корабле. На борту этого корабля находился разнообразный груз, среди которого было большое количество карандашей. И вот однажды поднялся шторм и наш корабль потерпел крушение. Нам чудом удалось спастись. Оказалось, что наш груз весь утонул кроме карандашей. Мы очутились на необитаемом острове. Как нам выжить? Давайте обсудим, что нужно для жизни человека?

Д: Для жизни человека нужна пища, вода, жилье, если на острове есть враги, то нужно оружие, чтобы обороняться или высокий забор, или построить крепость. А еще нужны игрушки, чтобы не скучно было на острове. А еще надо сообщить кому-нибудь, что мы на острове и нас надо спасти. 
В: Молодцы! Давайте теперь подумаем как нам построить жилище из большого количества ручек. Какие у вас будут предложения? Как карандаши помогут нам в добывании пищи?

И так далее.




14. Использование  твор​ческих игровых заданий, образных  занятий.

	Твор​ческие игровые задания

	Например

1. Игровое задание «Полиномы фантазии»

Загадать любое слово из 3 букв. Д   О     М

Под «Д» пишем слова, обозначающие предмет (существительные)

Под «О» - слова, обозначающие свойства или состояние предметов (прилагательное или образованное от него наречие)

Под «М» слова, обозначающие действие и отвечающие на вопрос «что делает?». Составьте предложение из слов например в комбинации 2, 3, 1. Далее с детьми вы можете придумывать фантастические рассказы, оттолкнувшись от этих сочетаний.

2. Игровое задание «Создание лимерика»

Лимерик – это английский вариант организованной нелепицы. В течение 5 минут постарайтесь придумать лимерик. Он должен быть сказочным, загадочным, можно даже использовать непонятные слова, но чтобы рифма сохранялась.

Первая строка – выбор героя (красно-синий медвежонок)

Вторая строчка – характеристика героя или его действия (по небу летал)

Третья строчка – реализация действия (как герой это сделал) (лапами как крыльями махал)

Четвертая строчка – выбор конечного эпитета или свое отношение к герою (птичек всех напугал)

Понятно ли вам задание? Пожалуйста, приступаем.

В процессе выполнения предлагаемых заданий детьми не следует подвергать критике их ответы сразу, без объяснения или развития ими идеи. Скорее всего ребенок не смог ее до нас донести, правильно выразить, или мы в ней не разобрались, так как ребенок в отличии от взрослого мыслит непосредственно, неприземленно. Если мы взрослые пытаемся к решению вопроса подойти с реальной точки зрения, обдумывая каждый шаг, то ребенок не будет задумываться о законах реальной жизни.




	Образные  занятия

	Например, «Каменное занятие». Камень выполняет роль ведущего и знакомит детей со способами обработки и ис​пользования камней. Детям рассказывают, где и как ис​пользуется камень. Затем предлагают пофантазировать: «Если все вокруг станет каменным, как они будут жить, чем пи​таться...».
«Сердечное занятие». В теплой, доброжелательной обста​новке раскрыть природу такого нравственного качества, как сердечность, сердечное отношение к старшим, старикам, близким людям; сердечные тайны; любовь двух сердец. За​тем предлагают детям как бы поговорить со своим сердцем, расспросить, что ему нужно для хорошей работы.
«Дырявая прогулка». Путешествие в дырку в земле, зна​комство с ее обитателями: насекомыми, корнями растений. Космическая прогулка через дырку в небе, прогулка по Млечному Пути. Прогулка по дереву, вхождение в дупло. «Дырка» на теле человека (ухо, нос, рот). Изучение челове​ка — путешествие по его организму.
«Вареная прогулка». В борщ к овощам, знакомство с ними. На стройку (кто такой сварщик, каковы свойства металла).
Прогулка капельки воды, которая из тучи попадает сна​чала в реку, потом в водопровод, а потом в кастрюлю на плите.
«Ледяная прогулка». На замерзшую реку (что произошло с рекой и ее жителями). На ледяную горку, в ледяной горо​док. Встреча с Ледяной королевой (соревнования или путе​шествие в ее царстве).



Технология ТРИЗ рекомендует также беседы с детьми на исто​рические темы (история изобретения колеса, карандаша, стола и т.п.). Рассматривание объекта в его временном раз​витии позволяет понять причину постоянных совершенство​ваний, дополнений. Дети начинают понимать, что изобре​тать – это значит решать противоречия.
Технология ТРИЗ успешно применяется и на прогулках с детьми. Используются приемы, активизирующие детскую фантазию: оживление, динамизация, изменение законов природы, увеличение, уменьшение степени воздействия объектов. (О чем спорит ветер с солнцем? Давайте оживим ветер. Кто его мама? Кто его друзья?).
Помимо перечисленных методов развития творческого мышления, ТРИЗ опирается на различные виды изобрази​тельного творчества детей: рисование, аппликации, лепки, конструирование, моделирование и др., и таким образом эта технология способствует развитию воображения, фан​тазии детей.
Этапы работы по использованию элементов ТРИЗ
в воспитательно-образовательном процессе
дошкольного учреждения
Работа по системе ТРИЗ с детьми дошкольного возраста должна осуществляться постепенно.
Для решения тризовских задач можно выделить следующие этапы работы.

	Этап
	Задачи
	Методы ТРИЗ
	Возраст детей

	1 тап
	Научить ребенка находить и различать противоречия, которые окружают его повсюду.
	Игра "Хорошо-плохо”
	3 года

	
	
	Игра "Наоборот"
	3 года

	
	
	Метод  типового фантазирования
	3 года

	
	
	Метод маленьких человечков (М.М.Ч.)
	4 года

	
	
	Игры "Да-Нетки” или "Угадай, что я загадала”
	4 года

	2 этап
	Учить детей фантазировать, изобретать.
	Метод фокальных объектов (МФО)
	3 года

	
	
	Синектика
	4 года

	
	
	Морфологический анализ
	5 лет

	3 этап
	Решение сказочных задач и придумывание разных сказок с помощью специальных методов ТРИЗ
	Работа со сказкой

Метод фокальных объектов (МФО)

Морфологический анализ
	5 лет

	4 этап
	Применяет полученные знания и, используя нестандартные, оригинальные решения проблем, учится находить выход из любой сложной ситуации.


	Метод Робинзона

	5 лет


Цель первого этапа - научить ребенка находить и различать противоречия, которые окружают его повсюду. Что общее между цветком и деревом? Что общее между плакатом и дверью? и др.

На 1 этапе можно учить детей находить и формулировать противоречивые свойства рассматриваемых предметов, явлений с помощью игры "Хорошо-плохо”. Для этого выбираем объект и предлагаем найти положительные и отрицательные качества данного объекта. В эту игру можно начинать играть уже с детьми 4-го года жизни. В начале берем объект, который не вызывает у детей положительных или отрицательных ассоциаций. Так как дети более склонны называть положительные стороны объекта, на 1-м этапе игры называем "плохо”, дети "хорошо”. Детей 5-го года жизни можно делить на две команды, одна команда называет "хорошо”, другая - "плохо”, соревнуясь, кто больше назовет качеств. В работе со старшими дошкольниками берем объекты, имеющие для детей социальную значимость, и учимся находить противоречивые свойства ("В следующем году мы пойдём в первый класс - это хорошо или плохо?").
В игре "Наоборот" хорошо усваивается прием "противоположные значения”. Эта игра воспринимается детьми уже в 3-летнем возрасте. Вначале учим детей подбирать слова, противоположные по значению (функции).
Метод типового фантазирования можно начинать использовать во 2-й младшей группе при знакомстве с предметами быта, ближайшего окружения, при описании игрушек.. Например, при решении задачи спасения Колобка, изменим "размер”, увеличим Колобка так, чтобы лиса не смогла его проглотить. 

При знакомстве детей с разными агрегатными состояниями, используется метод маленьких человечков (М.М. Ч.).. Знакомство детей с М. М.Ч. начинается в группе детей 5-го года жизни на простейших явлениях, когда знакомим детей с водой, снегом, льдом: на морозе вода замерзает, лед в тепле тает, у батареи вода испаряется быстрее.
Цель второго этапа – учить детей фантазировать, изобретать. Например, предложено придумать новый стул, удобный и красивый. Как выжить на необитаемом острове, где есть только коробки со жвачками?
После того, как дети научатся выявлять противоречия приступаем ко 2-му этапу работы по ТРИЗ. Тому, чтобы найти принципиально новое решение мешает психологическая инерция, она есть даже у малышей. Первый вариант ответа на вопрос "Как спасти колобка" – "Убить лису”. Поэтому, следует раскрепостить мышление детей, дать волю фантазии, воображению и в то же время обращаю внимание на нравственную сторону решения вопроса. Это очень важно, так как на детей извне направлен мощный поток агрессивной информации и первыми ответами бывают "агрессивные” ответы: убить, поломать, выгнать и т.д. В условии задачи, как противоречие, закладываем нравственную сторону вопроса: Как спасти колобка, не причинив вреда лисе”.
Одним из методов, способствующих снятию психологической инерции, развитию воображения, является метод фокальных объектов (МФО).
Работу по МФО можно начинать с детьми 4-го года жизни. При этом решаются следующие задачи:
- придумать что-либо новое, видоизменяя или улучшая реальный объект;
- познакомить детей с новым объектом;
- создать рассказ или сказку о рассматриваемом объекте, используя найденные определения;
- проанализировать художественное произведение.
Еще одним методом, снимающим инерцию мышления и позволяющим увеличить число перебираемых вариантов, является морфологический анализ. С помощью этого метода легче выявить все возможные варианты решения проблемы, которые при простом переборе могут быть упущены.
Содержание третьего этапа - решение сказочных задач и придумывание разных сказок с помощью специальных методов ТРИЗ. Например, "Вас поймала баба-яга и хочет съесть. Что делать?".
На 3 этапе работы с детьми решаем сказочные задачи и составляем сказки. Только не надо думать, что все сказки написаны или рассказаны. Можно придумать сколько угодно новых сказок. Но прежде чем составлять сказки, целесообразно научить детей решать сказочные задачи.
Пусть дети пытаются помочь сказочным героям, попавшим в затруднительное положение. Решение проблемы зачастую зависит от выявления и использования ресурсов, дети стремятся к идеальному конечному результату.
Таким образом, опираясь на полученные знания, интуицию, используя нестандартные, оригинальные решения малыши находят выход из сложной ситуации.
На четвертом этапе ребенок применяет полученные знания и, используя нестандартные, оригинальные решения проблем, учится находить выход из любой сложной ситуации.
Подведем итог.

В результате занятий с применением технологии ТРИЗ у детей снимается чувство скованности, преодолевается застенчивость, развивается воображение, речевая и общая инициатива, повышается уровень познавательных способностей, что помогает детям освободиться от инерции мышления.
С появлением ТРИЗ стало возможным массовое обучение технологии творчества. В процессе овладения инструментами теории не только приобретаются навыки решения творческих задач, но и начинают формироваться черты творческой личности.
Дошкольный возраст уникален, ибо как сформируется ребенок, такова будет его жизнь, именно поэтому важно не упускать этот период для раскрытия творческого потенциала каждого ребенка.
Методику ТРИЗ можно назвать школой творческой личности, поскольку её девиз - творчество во всем: в постановке вопроса, в приёмах его решения, в подаче материала.

Учиться должно быть интересно. Сегодня это утверждение не требует доказательств. Главным условием развития личности ребенка является наличие привлекательных видов детской деятельности, предоставление ребенку возможности самостоятельно проявить инициативу, творчество. Одним из средств, обеспечивающих не только качественный, но и увлекательный процесс обучения, бесспорно, является система творческих заданий на основе методов и приемов ТРИЗ.
2.2.3. ПЕДАГОГИКА МАРИИ МОНТЕССОРИ
Технология саморазвития по М. Монтессори
Единственный, кто понимает ребенка, – это другой ребенок. 

М. Монтессори
Технология саморазвития была создана как альтернатива муштре и догматизму в обучении, распространенным в конце XIX века. М. Монтессори восприняла ребенка как существо, способное к самостоятельному развитию, и определила главной задачей обучения – поставлять «пищу» для естественного процесса саморазвития, создавать окружающую среду, которая способствовала бы ему.
Целевые ориентации:

• Всестороннее развитие.
• Воспитание самостоятельности.
• Соединение в сознании ребенка предметного мира и мыслительной деятельности.
Концептуальные положения:

• Обучение должно проходить совершенно естественно в соответствии с развитием - ребенок сам себя развивает.
• Обращение ребенка к учителю «Помоги мне это сделать самому» - девиз педагогики М. Монтессори.
• Вся жизнь ребенка - от рождения до гражданской зрелости - есть развитие его независимости и самостоятельности.
• Учет сензитивности и спонтанности развития.
• Единство индивидуального и социального развития.
• В разуме нет ничего такого, чего прежде не было бы в чувствах.
• Сущность разума в упорядочении и сопоставлении.

• Отказ от миссии обучать детей; вместо обучения предоставить им условия для самостоятельного развития и освоения человеческой культуры.
• Мышление ребенка должно проходить все необходимые стадии: от предметно-действенного к наглядно-образному, и только после этого достигается абстрактный уровень.
• Сознание ребенка является «впитывающим», поэтому приоритет дидактики — организовать окружающую среду для такого «впитывания».
Особенности содержания технологии:

Силы развития заложены в ребенке, но они могут не реализоваться, если не будет подготовленной среды. При создании ее учитывается прежде всего сензитивность - наивысшая восприимчивость к тем или иным внешним явлениям.
Монтессори-материал есть часть педагогической подготовительной среды, которая побуждает ребенка проявить возможности его собственного развития через самодеятельность, соответствующую его индивидуальности, и отвечает стремлению ребенка к движению.
Монтессори-материалы представляют, по Л.С. Выготскому, психологические орудия, инструменты опосредованного восприятия мира. Взяв с полки предмет, ребенок концентрируется на определенной цели, медитирует, смотрит внутрь себя: манипулируя им, незаметно приобретает умения.
До 5 лет ребенок - строитель самого себя из чего бы то ни было. Он «утончает», по Монтессори, все свои способности - зрение, слух, дикцию, ловкость. Воспитывающая среда для этого периода представляет материал для практических умений, развития моторики и сенсорики, рук, глаз, речи. Часть его - из повседневных домашних предметов, различных по величине, форме, цвету, запаху, весу, температуре, вкусу.
После 5 лет происходит развитие сознания, ребенок превращается в исследователя, начинает все пробовать, разбирать, обо всем спрашивать. Тут можно ознакомить ребенка с огромным количеством предметов и явлений окружающего мира (дидактические материалы яркие, наглядные). Здесь и математические материалы: числовые штанги с табличками чисел, цифры из бумаги с шершавой поверхностью, кружки, геометрические фигуры, числовой материал из бусин и т.п.
Переход к исследованию текста (как саморазвитие) происходит у ребенка к 8 годам. К этому времени педагогическая среда включает буквы алфавита, буквы из шершавой бумаги, средства письма, тексты, библиотечку.
Речь взрослого как конструктивный материал педагогической среды содержит рассказы, беседы, разговоры, игры. Проявление самовыражения, развития речи взрослые поддерживают, выслушивая ребенка, отвечая на вопросы.
В школьном периоде педагогической средой является вся система: от материальной базы до психологического уклада жизни коллектива. Применяются литературное и художественное творчество, музицирование. Место Монтессори-материалов заменяют мастерские, сцена, мольберт, швейная машинка, ванночки с глиной и пластилином.
Возрастная периодизация, разработанная М.Монтессори:
0-3 года: предметно-чувственная ориентировка;
3-6 лет: сензитивность к речи, освоение языка, наглядно-образное мышление;
6-9 лет: освоение абстрактных действий;
9-12 лет: завершение первого, начального концентра школы;
12-18 лет: гимназическая и старшая ступень.
Трактовка принципов педагогической технологии М. Монтессори с позиции современной психолого-педагогической науки позволяет акцентировать внимание практиков на сущностных «звеньях», образующих целостное поле Монтессори-педагогики как развивающейся системы, основанной ученым, философом, педагогом-гуманистом М. Монтессори (выделенные Г.В. Брыжинской):

1. Антропологический принцип предполагает центрирование на ребенке, образование которого, по мнению М. Монтессори, должно строиться на научной основе, исходя из антропологии и психологии ребенка; предполагает единство духовного, психического и физического развития ребенка. Монтессори подчеркивала важнейшую роль развития восприятия и органов чувств, двигательной сферы для развития интеллекта, мыслительных способностей, общего развития в целом. Антропологический принцип играет роль системообразующего элемента, вокруг которого группируются остальные принципы.
2. Принцип условий свободы развития ребенка означает изменение подхода к воспитанию: приоритетность самовоспитания ребенка в условиях свободного выбора деятельности, средств и  времени для нее, партнеров по работе в подготовленной педагогом среде. Воспитание свободной, самостоятельной, самоуправляемой и ответственной личности является главной целью воспитания в системе М. Монтессори.
3. Принцип концентрации внимания фиксирует один из развивающих эффектов, возникающих в условиях Монтессори-дидактической среды, – феномен «поляризации внимания» – в процессе активного исследовательского обращения ребенка с самостоятельно выбранным предметом активизируются внимание и мыслительная деятельность ребенка, появляется способность к их продолжительному и эффективному объединению.
4. Принцип специально подготовленной обучающей среды обязывает Монтессори-педагога создать такое дидактическое окружение ребенка, которое бы отражало порядок мироустройства (на бытовом и на научном уровне) и учитывало физические возможности ребенка. Все дидактические материалы должны быть доступны для ребенка, мебель должна быть легкой и мобильной, чтобы давать возможность переставлять стулья и столы в соответствии с потребностями детей работать одному или в группе. Дидактические Монтессори-материалы, ядро которых составляют «материализованные абстракции» или учебные модели, укладывающиеся в схему: вещественные → графические → знаковые модели [5], должны способствовать поляризации внимания, давать возможность экспериментировать, творить, отрабатывать значимые для самообслуживания навыки или открывать перед ребенком картину мира на доступном для него уровне. 
5. Принцип сензитивности означает учет при организации подготовленной среды периодов онтогенетического развития, в течение которых ребенок обладает повышенной чувствительностью к определенного рода воздействиям внешней среды и оказывается, как физиологически, так и психологически, готов к усвоению новых форм поведения и знаний, т. е. учет сензитивных периодов в развитии дошкольников.

6. Принцип ограничения и порядка отражает необходимость организации образовательного пространства с учетом естественной потребности ребенка в порядке (внешнем и внутреннем). Ограничение означает значимость «лаконичности» подготовленной среды и наличие четких требований (границ) в организации взаимодействия детей в группе и педагога.

7. Принцип особого места педагога в системе образования означает, что центр активности в учебном процессе переносится с педагога на ребенка. Ребенок не является слушателем, пассивно воспринимающим объяснения взрослого, а, напротив, в ходе самостоятельной исследовательской деятельности обучается в соответствии с индивидуальными интересами и потребностями. 
8. Принцип социального воспитания и интеграции: Монтессори-группа детского сада становится для ребенка моделью общества и существующих  в нем отношений. Общение детей в процессе свободной работы в подготовленной среде обеспечивает социализацию дошкольников: свобода в Монтессори-педагогике тесно связана с дисциплиной (самодисциплиной): «Можно все, что не мешает остальным», «Каждую вещь или предмет нужно вернуть на место», «Нельзя ничего не делать», «Начатое дело нужно обязательно довести до конца». 

Дисциплина в свободе.
Дисциплина в свободе - вот великий принцип, который нелегко понять стороннику традиционных образовательно-воспитательных методов. Как добиться дисциплины в группе свободных детей? Разумеется, в системе Монтессори понятие дисциплины весьма отличается от обычного понятия ее. Раз дисциплина основана на свободе, то и самая дисциплина обязательно должна быть деятельной, активной. Это отлично от понимания дисциплинированного ребенка, когда он становится молчаливым, тихим, по сути, пассивным и неподвижным.
Под дисциплиной же Монтессори понимала владение собой как внутреннюю способность, умение найти баланс между тем, что хорошо для себя и тем, что хорошо для других, речь идет об умении контролировать себя. Это активность, которая контролируется и регулируется самим ребенком и предполагает действия, определяемые им сам, а не налагаемые извне педагогом.
Всех кто бывает в настоящих группах Монтессори удивляет, что дети в них не только самостоятельны, но и свободны. Они не только перемещаются по групповой комнате, как хотят, но и берут с полок любой материал. С другой стороны никто не бегает, не кричит, все сосредоточено работают и после окончания занятия самостоятельно ставят все на место. Это поразительное сочетание дисциплины и свободы, возникающее в группах Монтессори прямое следствие независимости, которую осваивает ребенок в ее детских садах в первые же месяцы. Она дает возможность ослабить социальные узы, ограничивающие активность ребенка. Получив навыки взаимодействия с миром, ребенок открывает путь к внутренней дисциплине. Он упорядочивает свои волевые движения, учится концентрироваться на реальных предметах окружающей среды, из которых состоит дидактический материал, и через специальные уроки вежливости осваивает нормы человеческого поведения.
При этом ребенку не навязывается типичный взрослый стереотип по которому хорошо быть тихим, по сути, пассивным ребенком и плохо быть активным, деятельным, а значит мешающим и раздражающим. В Монтессори группах активность поощряется и является необходимой, но она упорядочивается и направляется на осознанное освоение окружающей действительности. В группе всегда есть несколько простых правил, которые помогают поддержать коллективный порядок. В нем для нормальной работы заинтересованы все дети.
У Монтессори свобода не вседозволенность, а защита права ребенка на индивидуальность, на принятие самостоятельного решения. Ребенок воспринимается как личность, имеющая право на собственное мнение.
В группе всегда есть несколько правил, которые помогают поддерживать коллективный порядок. Правила – это законы жизни группы. Однако они качественно отличаются от обычных. Задача воспитателя – акцентировать внимание ребенка в тот момент, когда правило нарушается. Но ребенка никто не заставляет соблюдать правила под страхом наказания. Он сам должен понять, что плохого в его нарушении. И когда новичок пробегает по чужому коврику, где работает другой ребенок, воспитатель подзывает ребенка и спрашивает: «Если бы ты работал на коврике и кто-то пробежал по нему, а еще хуже – разрушил твою работу, тебе было бы приятно?».
Правило выводится вместе с ребенком. Ребенок начинает понимать – правила это то, что помогает дружно жить. Постепенно правила входят в повседневность так, что старшие дети начинают обучать им вновь пришедших: «У нас так не принято, давай покажу как надо».
Получая в Монтессори-группе свободу выбора материала, с которым ребенок работает, партнера, с которым может вступить во взаимодействие, малыш полнее раскрывает свою личность. Проявляет свои индивидуальные качества, может проверить, как другие свободные люди реагируют на его действия и привычки. Свобода выбора помогает проявить то уникальное разнообразие, которое так любит природа. 
Второй подарок, который приносит ребенку свобода это способность полной спонтанной концентрации, которая является внешним аспектом внутреннего развития. Эта удивительная концентрация, настолько абсолютна, что ребенок не замечает никаких других стимулов вокруг себя, таких как люди, музыка, шум, - также основывается на факте свободы выбора в сочетании с невмешательством учителя. 
Кроме того, свобода, как ее трактует Монтессори, необходима для формирования сознательного послушания, которое добровольно выбирается, но не навязывается. Именно оно в дальнейшем преобразуется в готовность следовать разумным законам, что составляет одну из важных характеристик цивилизованного человека. Это ведет к следующему выводу: свобода тренирует волю ребенка.

Следующие достижения свободы - трудолюбие и стремление к самосовершенствованию. По Монтессори эти тенденции генетически заложены в каждом человеке. Разумеется, они могут быть частично или полностью подавлены, но только не в Монтессори-группе, где детям не навязывают ни объект, ни время, ни ритм деятельности. 

Самостоятельность: Человек не может быть свободен, если он несамостоятелен. Поэтому, первые активные проявления индивидуальной свободы ребенка должны быть направляемы так, чтобы в этой активности вырабатывалась его самостоятельность.
Традиционная советская педагогика, в том числе и дошкольная, что бы ни декларировалось, реально исходила из того, что ее задачей является формирование желаемого поведения ребенка.
Предполагалось, что поведение ребенка тождественно его сущности. Для того чтобы ребенок был здоров (а признаками здоровья считалась его упитанность и розовощекость) его надо вовремя кормить и выгуливать. Чтобы он правильно физически развивался, с малышом надо делать гимнастику и так далее. Ребенку все время навязывается чужой и чуждый ему опыт. Монтессори же предлагает дать ребенку реализовать его индивидуальную внутреннюю программу. Дать ему возможность развить собственную психику и интеллект. Уже общеизвестно, что дети, которых родители в раннем возрасте держали в манеже, развиваются хуже, чем дети, активно исследовавшие мир вокруг себя. Что же происходит? Почему ребенок, получающий больше ощущений, а значит и больший опыт, вырывается вперед?
Монтессори предположила, что ребенок проходит два эмбриональных периода. Первый - когда зарождается его физическое тело и второй - когда зарождается его психика. В этом процессе малыш приобретает человеческие способности, разум и языковые навыки и ему нельзя мешать. У него нет другой цели, кроме стремления улучшить себя. Никто не будет вместо него адаптироваться к окружающей жизни и именно для этого ребенок развивает свои возможности, решая встающие перед ним проблемы. Видимое противоречие заключается в том, что для развития надо действовать, но малыш в первые годы ничего не может делать осознанно и целенаправленно, как это делал бы взрослый. Это не означает, что правы педагоги считающие, что ребенка надо формировать путем внешнего воздействия чуждого природе ребенка. Монтессори открыла тот механизм, с помощью которого ребенок сам формирует себя, и назвала его «впитывающим умом».
Малыш бессознательно отбирает из окружающей среды то, что работает на его развитие. Именно поэтому Монтессори предлагает взрослому наблюдать за ребенком и помогать ему делать самостоятельный выбор, давая малышу возможность развиваться органичным для него путем. Такой обыденный бытовой пример, который хорошо иллюстрирует этот принцип: за обедом ребенок сообщает, что у него нет ложки. Для взрослого проще всего дать ее малышу, но можно и искренне удивиться, показав тем самым готовность помочь, оставив решение о способе за ребенком. Малыш может:
· попросить подать ему ложку. Тем самым, учась обращаться за помощью или, выступать в роли учителя, подсказывая, что необходимо делать в подобной ситуации;
· обратиться за помощью к другому. Тем самым, учась находить партнера для решения своей проблемы;
· попросить помочь ему решить проблему самостоятельно. Например: «Пожалуйста, подставь мне стул, я хочу достать ложку из буфета».

Тем самым М. Монтессори выделяла три аспекта построения ребенком себя:

— Каждый ребенок рождается со своим внутренним потенциалом, своим темпом развития.
— Развитие осуществляется только в движении: ребенок проявляет активность внешнюю (движения) и внутреннюю (наблюдение, анализ увиденного).
— Внутреннее развитие ребенка связано со средой, которая является стимулом для его активности.
Технология М. Монтессори, успешно адаптирована для работы с детьми дошкольного возраста, рассмотрим более подробно данный аспект.

Цель данной технологии в ДОУ: развитие самостоятельности ребенка, его ответственности, концентрации внимания, координации движений, особенно пальцев и мускулатуры, реализация самостоятельного познания мира, подражания деятельности взрослых.

Задачи: 
· предоставить возможность каждому ребенку индивидуально развивать и утончать свою сенсорику: слух, зрение, осязание, обоняние; 

· через развитие сенсомоторики подойти к упражнениям в развитии речи; 

· развивать математическое мышление, навыки счета и исчислений в десятичной системе; 

· развивать умение наблюдать, анализировать, сравнивать, выделять характерные, существенные признаки предметов и явлений, группировать их по этим признакам; 

· поощрять умение удивляться, радоваться собственным открытиям, самостоятельно искать ответы на свои вопросы, внедрить в практику работы новые формы организации обучения детей.

Данная технология имеет два основных принципа – это автономная реализация упражнений и обучение в игровой форме. 
Уникальность этой методики содержится в персональном подходе к каждому ребенку, т. е. каждый ребенок может самостоятельно выбрать себе дидактический материал и количество времени для занятий. 
Таким образом, ребенок получает возможность развиваться в своем собственном темпе.
Заповеди для педагога и родителей,  работающих по технологии М. Монтессори:

· Никогда не трогай ребенка, пока он сам к тебе не обратится (в какой - либо форме).

· Никогда не говори плохо о ребенке, ни при нем, ни без него. 

· Концентрируйся на развитии хорошего в ребенке, так что в итоге плохому будет оставаться все меньше и меньше места. 

· Будь активен в подготовке среды. 

· Проявляй постоянную педантичную заботу о ней. 

· Помогай ребенку устанавливать конструктивное взаимодействие с ней. 

· Показывай место каждого развивающего материала и правильные способы работы с ним.

· Будь готов откликнуться на призыв ребенка, который нуждается в тебе, всегда прислушивайся и отвечай ребенку, который обращается к тебе. 

· Уважай ребенка, который сделал ошибку и сможет сейчас или чуть позже исправить ее, но немедленно твердо останавливай любое некорректное использование материала и любое действие, угрожающее безопасности самого ребенка или других детей, его развитию. 

· Уважай ребенка отдыхающего или наблюдающего за работой других, или размышляющего о том, что он делал или собирается делать. 

· Никогда не зови его и не принуждай к другим активным действиям. 

· Помогай тем, кто ищет работу и не может выбрать ее. 

· Будь неустанным, повторяя ребенку презентации, от которых он ранее отказывался, помогая ребенку осваивать ранее неосвоенное, преодолевать несовершенство. Делай это, наполняя окружающий мир заботой, сдержанностью и тишиной, милосердием и любовью. 

· Сделай свою готовность помочь очевидной для ребенка, который находится в поиске, и незаметной для того ребенка, который уже все нашел. 

· Всегда в обращении с ребенком используй лучшие манеры и предлагай ему лучшее в тебе и лучшее из того, что есть в твоем распоряжении.

Технология М. Монтессори состоит из трех основных частей: ребенка, окружающей (подготовленной) среды, учителя.
Ребенок учится и развивается под руководством и водительством внутреннего учителя – Христа. Он интуитивно отбирает в подготовленной среде те предметы, которые способствуют развитию каких-то определенных качеств, которые именно в этот момент времени требуют своего развития в этом ребенке. Подготовленная среда у М. Монтессори выстроена определенным образом и включает в себя материалы, с которыми самостоятельно работают дети. Педагог служит ребенку, идет вслед за ребенком и направляет его в окружающей среде. Но ребенок сам выбирает материал своей активности и делает с ним то, что «ему велит его внутренний творческий дух».
Подготовленной эта среда является потому, что имеет четкую логику построения и до мелочей продуманное содержание, соответствующее естественным психологическим потребностям ребенка. 
Материалы, находящиеся в среде – это специально отобранные материалы, которые выдержали испытание временем: все они возникли в результате многолетних наблюдений над детьми, те же из них, к которым дети не проявляли интереса, были удалены за ненадобностью.
Подготовленная среда включает в себя также атмосферу помещения. Пространство, окружающее ребенка – уютное и комфортное, ребенку должно быть в нем хорошо. Необходимая составляющая – чистота и порядок, необходимость их постоянного поддержания. Большое значение имеет эстетическое оформление помещения, красота. Но красота здесь не в украшениях и роскоши, а в гармонии линий и цветов, в простоте.
Подготовленная среда состоит из пяти зон развития, которые ребенок последовательно осваивает за время пребывания в группе:
1. зона, в которой обычно ребенок начинает свою работу по приходу в группу, - зона упражнений практической жизни. Упражнения с материалами, которые находятся здесь, помогают ребенку заботиться о себе. Здесь он учится правильно застегивать пуговицы, шнуровать ботинки, мыть руки, посуду, стирать, гладить и многое другое. Упражнения практической жизни включают в себя также материалы, которые связаны с переливанием, пересыпанием, ношением и сортировкой предметов - все то, что развивает движения руки и является подготовительным этапом перед освоением письма, чтения и математических абстракций. Все предметы, которыми пользуется ребенок настоящие, а не игрушечные.
2. зона сенсорного развития. Здесь ребенок может получить все ощущения, связанные с чувствами. С помощью материалов, находящихся здесь, он развивает свое зрение, осязание, вкус, обоняние, слух, тренируется в различении веса предметов, развивает мускульную память. Нахождение ребенка в этой зоне подготавливает его к вступлению в математическую зону.
3. зона математического развития содержит все необходимые материалы для того, чтобы ребенок научился операциям сложения, вычитания, умножения и деления, освоил порядковый счет, получил конкретные знания о связи количества и символа.
4. в языковой зоне ребенок получает возможность расширить свой словарный запас, познакомиться с буквами, обводя пальчиком шершавые буквы и рисуя на манной крупе, а также научиться составлять слова с помощью подвижного алфавита.
5. целостную картину мира ребенок получает в космической зоне. Здесь расположены материалы для знакомства с окружающим миром, природой, основами естественных наук.

В каждой зоне материалы располагаются по порядку слева направо по мере увеличения сложности. Каждый материал присутствует в единственном экземпляре.
Подготовленная среда также включает в себя социальные отношения. Здесь же ребенок знакомится с понятием пространства, обретает осознание, что у каждого есть свое личное пространство, которое не может быть нарушено без разрешения. Это связано с работой на коврике или за столом, когда никто из детей и сам воспитатель, не могут вторгнуться в работу без разрешения ребенка. Наличие каждого материала в единственном экземпляре приводит к необходимости договариваться, если вдруг двум детям одновременно понадобился один материал. В этом случае дети получают бесценные навыки общения в социуме, умению договариваться и слушать друг друга. Целям получения навыков социального общения служит также и принцип разновозрастного комплектования групп, где старшие помогают младшим.
Трехступенчатый урок Монтессори.

В технологии Монтессори есть такое понятие как трехступенчатый урок. Это урок, который состоит из трех этапов или ступеней. Он применяется для того, чтобы дать ребенку новые понятия, пополнить его словарный запас.
Между этим уроком, его сутью, есть аналогия с принципом обучения, который используют Владыки со своими учениками. Можно сказать, что этот принцип Божественного обучения и заложен в трехступенчатом уроке Монтессори.
Давайте рассмотрим урок, из чего он состоит.
Это три ступени или этапа единого целого. Причем, прохождение этих ступеней может занять самое различное по продолжительности время.
1 ступень – это ступень знания.
Здесь ребенку даются новые знания, понятия. Педагог говорит ребенку названия предметов, свойств или количеств: «Это - ... (например, красное, это – синее)». Педагог говорит, указывая на соответствующую табличку – ребенок видит и слышит, работает слуховое и зрительное восприятие. Чтобы у ребенка закрепилось это знание, существует 2 ступень.
2 ступень – это уровень опыта.
Здесь ребенок практически учится. Через опыт усваивает знания, полученные на 1 ступени.
На этой ступени учитель дает ребенку задания типа: «Дай мне … Покажи мне…». Выполняя задания, ребенок не просто пассивно созерцает предметы, но активно действует с ними. Это практическое выполнение. При этом учитель не предполагает, что ребенок сможет выразить свое действие словами. Ребенок только покажет. На этом уровне ребенок усваивает. У него появляется пассивное знание. Он знает, но не говорит. Если ребенок путает данные понятия, например, красное и синее, учитель возвращается к первому уровню, и снова называет: «Это – красное, это – синее», а не говорит, что это неправильно, потому что он учит Христа, Христа внутри ребенка.
Эта ступень самая важная, так как на ней происходит обучение! Она самая длительная и может длиться на протяжении года.
Пока педагог не поймет, что ребенок понял и усвоил знания, он не может перейти к третьей ступени.
3 ступень – проверка переданных знаний, их усвоения.
На этой ступени новые термины и понятия переходят из пассивного словаря в активный. Чтобы способствовать этому, учитель указывает на предмет и задает вопрос: «Что это?» или «Какой это?». Здесь ребенок уже должен сказать, что это. Он отвечает, а не только показывает.
Примеры трехступенчатых уроков в ДОУ.

«Птицы».

Цель: расширение словарного запаса.
Педагог вместе с ребенком раскладывает на столе карточки из одного набора. Например, это птицы.
1.СТУПЕНЬ. Ассоциация зрительного восприятия с именем (названием).
Педагог спрашивает ребенка: «Кто это?» Ребенок может знать некоторые названия и если он отвечает, педагог спрашивает дальше. Если называет, но не так, или не знает и молчит - на время откладывает карточку. Когда все неизвестные слова собраны, педагог чётко и ясно произносит: «Это пеликан, это чайка, и т.д.  А всех этих животных называют – птицы. Они  умеют летать по воздуху, их тело покрыто перьями, они откладывают яйца из которых появляются маленькие птенцы, которых они кормят из своего клюва»
2.СТУПЕНЬ. Узнавание предметов с помощью соответствующих названий. 

С карточками производят разные действия. Педагог говорит ребёнку: «Возьми голубя и положи на край стола» или «переверни сокола» или «спрячь чайку», - варианты могут быть разные. 
3.СТУПЕНЬ.  Запоминание имен с помощью соответствующего предмета.
В последней части урока все карточки снова раскладываются на столе и педагог спрашивает, показывая определенную карточку: «Кто это? Назови всех этих животных!»  Теперь уже ребенок сам произносит все названия изображений.
«Животные».

Цель: расширение словарного запаса, ориентация в пространстве и др.
Важно за один «урок» вводить не более 3-4 понятий. Например, у нас есть три карточки с новыми для ребенка названиями животных:

1-я ступень - раскладываем карточки перед ребенком и четко называем без лишних слов (это – «заяц», это – «волк», это – «лиса»).

2-я ступень – четко называем предмет и просим его показать (покажи мне «лису», покажи мне «зайца» и т.д.). Этот этап самый длинный. Чтобы ребенок лучше запомнил понятия, то даем разные задания: «дай мне волка, а себе возьми зайца, положи лису на стол», «спрячь зайца за спину». Придумать можно все что угодно, чем больше таких заданий выполнит ребенок, тем быстрее он запомнит новые для него понятия.

3-я ступень – показываем на предмет и спрашиваем «Что это?». Это заключительный этап, по которому мы определяем, усвоил ли ребенок новые для него понятия. Если есть затруднения в названии того или иного предмета, то снова возвращаемся ко второй ступени.
«Геометрические тела».

Материал: корзина, платок, 9 синих геометрических тел – шар, овоид, эллипсоид, цилиндр, пирамида, конус, куб, параллелепипед, трехгранная призма. Ящик с дощечками в форме оснований перечисленных тел: 3 квадрата, 2 круга, 2 прямоугольника, 1 равносторонний треугольник.

Прямая цель: обратить внимание на геометрические тела, их характерны особенности.

Косвенная цель: подготовка к стереометрии.

                        Презентация материала:

Учитель (ребенку): «Я покажу тебе сейчас что-то интересное. Пойдем со мной».

Учитель и ребенок идут вместе к полке, берут геометрические тела, несут, ставят на стол корзину, садятся.

Учитель вынимает из корзины три контрольных геометрических тела: куб, шар, цилиндр. Отодвигает  корзину в сторону, чтобы не мешала.

Учитель берет куб, ощупывает его обеими руками, вертит. При

обследовании необходимо обратить внимание на:

-поверхности;

-ребра;        

-углы.

Учитель передает куб ребенку. Ребенок обследует тело. Отдает обратно куб учителю. Тот откладывает его в сторону.

Учитель берет шар, показывает ребенку. Обследует обеими руками. Передает шар ребенку. Ребенок обследует геометрическое тело, отдает его учителю. Шар откладывают в сторону.

То же самое учитель проделывает и с третьим телом – цилин-

дром. Он старается со всей очевидностью показать различия

между этими геометрическими телами, катая, опрокидывая их,

обратить внимание на искривленные и плоские поверхности.

После этого тела убирают в корзину, специально приготовлен-

ную для этого.

Дальнейшая презентация проходит в виде трехступенчатого урока.

                        1-ая ступень:

Учитель: «У всех этих тел есть названия. Ты знаешь, как они называются?

Учитель берет и обследует куб, передает ребенку. Ребенок об

следует куб самостоятельно.

Учитель говорит ребенку: «Это куб». Ребенок повторяет. Геометрическое тело опять обследуется и откладывается.

Учитель берет из корзины шар и проделывает с ним то же, что и с кубом. Затем также с цилиндром. После сенсорных впечатлений даются названия тел, т.е. устанавливается связь между предметом и его названием.

                        2-ая ступень:

Учитель говорит ребенку: «Дай мне, пожалуйста, шар». Если ребенок правильно ассоциирует вещь с названием, он дает учителю шар. Учитель может прокатить шар по столу.

То же самое проделывается и с другими геометрическими телами: «Возьми куб и положи его перед собой», «Поставь цилиндр на стол».

Учитель говорит ребенку: «Положи куб, пожалуйста, обратно в

корзину», «А теперь шар», «И цилиндр». Ребенок складывает все тела в корзину.

                        3-я ступень:

Учитель достает платок и говорит ребенку: «Сейчас я все тела

закрою». Я ничего не вижу, но зато мои пальцы могут что-то увидеть!»

Учитель просовывает руку в корзину, нащупывает какое-нибудь геометрическое тело и говорит: «Ого, у меня куб!» Достает куб и кладет его на стол.

Учитель предлагает ребенку: «А теперь ты что-нибудь найди!»

Ребенок нащупывает геометрическое тело и достает его. Учитель спрашивает: «Что это?» «Это цилиндр» и т.д. Если ребенок не называет тело, а говорит: «У меня вот это», то учитель предлагает: «Положи теперь цилиндр и куб обратно» и опять повторяется вторая ступень.

Далее учитель проводит ряд упражнений для закрепления:

Тела лежат в накрытой корзине. Ребенок просовывает в нее руку, обследует какое-то тело, говорит, катается это тело или опрокидывется и вынимают его наружу;

Ребенок закрывает глаза. Учитель дает ему какое-либо тело. Ребенок обследует его и возвращает учителю, который кладет его среди других тел. Ребенок открывает глаза и должен без обследования узнать это тело;

Ребенок формирует группы тел: которые только катаются, которые могут стоять, которые могут стоять и кататься;

Ребенок находит в окружающей среде формы, похожие на эти тела;

Ребенок сооружает постройки из геометрических тел и т.д.

Контроль ошибок: при работе с материалом.

Возраст: около 3-х лет.

Расширение словаря: катать, опрокидывать, вертеть, названия геометрических тел и т.д.
2.3. ТЕХНОЛОГИИ АКТИВИЗАЦИИ И ИНТЕНСИФИКАЦИИ 

ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ  ДЕТЕЙ
Развитие ребенка дошкольного возраста во многом зависит от разнообразия видов деятельности, которые осваиваются им в партнерстве со взрослым. Это игровая и продуктивная деятельность, восприятие художественной литературы, а также познавательно-исследовательская деятельность, разворачивающаяся на основе спонтанного экспериментирования, поисковой активности ребенка. Конечно, ребенок познает мир в процессе любой своей деятельности. Но, именно в  активной познавательной, поисковой деятельности дошкольник получает возможность напрямую удовлетворить присущую ему любознательность (почему, зачем, как устроен мир?). 
К технологиям активизации и интенсификации познавательной деятельности  детей относятся:

– технология проблемно-задачного обучения (задачная технология),

– проблемно-развивающая технология обучения (технология проблемного обучения), 
– игровые технологии обучения,

– технология обучения детей исследовательской деятельности.
Сущность технологий активизации и интенсификации познавательной деятельности  детей состоит в том, чтобы построить учебное познание как систему задач и разработать средства (предписания, приемы) для того, чтобы, 
во-первых, помочь детям в осознании проблемности предъявляемых задач (сделать проблемность наглядной), 
во-вто​рых, найти способы сделать разрешение проблемных ситуаций (заключенных в задачах) личностно-значимым для детей и, 
в-третьих, научить их видеть и анализировать проблемные ситуа​ции, вычленять проблемы и задачи.

2.3.1. ТЕХНОЛОГИЯ ПРОБЛЕМНО-ЗАДАЧНОГО ОБУЧЕНИЯ
Технология проблемно-задачного обучения или задачная технология обучения предполагает применение проблемно-заданного подхода на основе использования сис​темы познавательных и практических задач, проблемных во​просов, ситуаций.
Попробуем обосновать технологию проблемно-задачного обучения, т.е. рас​крыть определенный алгоритм действий, следование которому позволит надеяться на получение гарантированных результатов (само решение и развивающий эффект).
Ребенок получает задачу  в готовом, сформулированном виде. Он должен понять ее и принять. Понять задачу – это значит осознать как бы скрытую от внешнего взора ее проблемность, т. е. такую расстановку отдельных ее элементов, которая порождает процесс мышления и направляет его на снятие «преград» – не​совместимо построенных компонентов задачи. Показателем при​нятия является стремление изменить формулировку отдельных ус​ловий, одни слова и выражения заменить другими и т.д., т.е. пе​реформулировать, перекодировать задачу по-своему. На продви​нутом этапе обучения дети должны научиться анализировать ситуацию и формулировать задачу.
Обучение не будет выполнять развивающую функцию, если при решении системы задач деятельность детей ограничива​ется репродуктивными действиями, но не включает механизма собственной аналитико-синтетической деятельности.
Основные требования к учебно-познавательной задаче как к обучающему воздействию обусловлены своеобразием ее места в учебно-познавательной деятель​ности и соотношением учебных задач и учебных целей (Е.И. Машбиц). Соотношения между задачей и целью предложено рассма​тривать в системе «набор задач – множество целей», так как в ученой деятельности одна и та же цель требует решения ряда задач, а одна и та же задача служит для достижения нескольких це​лей (общее число задач по учебному предмету близко к 100 000). Отсюда, по Е.И. Машбицу, вытекает ряд требований.
1. «Конструироваться должна не одна отдельная задача, а на​бор задач». Отметим, что задача, рассматриваемая в качестве си​стемы, существует как таковая в более сложной системе задач и о полезности ее стоит говорить относительно ее положения в этой системе. В зависимости от этого одна и та же задача может ока​заться и полезной, и бесполезной.
2. «При конструировании системы задач надо стремить​ся, чтобы она обеспечивала достижение не только ближай​ших учебных целей, но и отдаленных». Отмечается, что, к со​жалению, в школьной практике основное внимание уделяется до​стижению ближайших целей. При проектировании учебных за​дач обучающийся должен четко представлять иерархию всех учебных целей, как ближайших, так и отдаленных. Восхожде​ние к последним идет последовательно, целенаправленно, путем обобщения уже усвоенных средств системы обучения.
3. «Учебные задачи должны обеспечить усвоение системы средств, необходимой и достаточной для успешного осуществления учебной деятельности». На практике, как правило, ис​пользуются некоторые элементы системы средств, что обеспечи​вает решение задач лишь одного класса, что недостаточно для решения другого класса задач.
4. «Учебная задача должна конструироваться так, чтобы соответствующие средства деятельности, усвоение которых предусматривается в процессе решения задач, выступали как прямой продукт обучения». Как установлено многими исследователями, то, что входит в прямой продукт действий детей, лучше усваивается ими. В большинстве учебных задач, по оценке автора, в качестве прямого продукта выступает исполнительная часть, а ориентировка и контрольная часть – как побочные. Реализация четвертого требования пред​полагает также применение задач на осознание детьми сво​их действий, т.е. рефлексию. Такого рода задачи помогают детям обобщать свои действия по дальнейшему решению учеб​ных задач. И здесь нельзя не согласиться с Е.И. Машбицем, что хотя ученые уделяют вопросам рефлексии большое внимание, на практике преподаватель не располагает средствами регуляции ре​флексии детей по решению задач. Отмечается также следу​ющее: чтобы дети, решая учебные задачи, осознанно выпол​няли и контролировали свои действия, они должны иметь чет​кие представления о структуре и средствах решения задачи. Такие сведения они должны получать от воспитателя в виде строй​ной системы ориентировки.
В процессе учебной деятельности учебная задача дается (су​ществует) в определенной учебной ситуации. (В нашей трактов​ке учебная ситуация выступает как единица целостного образо​вательного процесса).

 Учебная ситуация может быть сотрудни​ческой или конфликтной. При этом, если предметный кон​фликт, т.е. столкновение разных позиций, отношений, точек зре​ния относительно учебного предмета, способствует усвоению, то межличностный, т.е. конфликт между самими школьниками как людьми, личностями, препятствует ему.
По содержанию учебная ситуация может быть нейтральной или проблемной. Оба вида этих ситуаций представлены в обуче​нии, но организация второй требует от учителя (преподавателя) больших усилий, поэтому при осознании им всей важности проблематизации обучения проблемные ситуации встречаются в учеб​ном процессе реже, чем нейтральные. 
Создание проблемной си​туации предполагает наличие проблемы (задачи), т.е. соотноше​ния нового и известного (данного), учебно-познавательной потреб​ности обучающегося и его способности (возможности) решать эту задачу (В. Оконь, А.М. Матюшшш, А.В. Брушлинский, М.И. Махмутов и др.). Перед преподавателем встает задача организации таких ситуаций, в которых объективная, органи​зуемая им проблемная ситуация, содержащая в себе противоре​чия и учитывающая возможности обучающихся, стала бы их субъ​ективной проблемной ситуацией, была бы присвоена ими в фор​ме некоторой подлежащей решению проблемы.
Создание проблемной ситуации, проблемности в обучении пред​ставляет значительную педагогическую трудность. Рассмотрим подробнее причину этого затруднения. Прежде всего, напомним общедидактическое определение проблемного обучения, данное М.И. Махмутовым: «...это тип развивающего обучения, в кото​ром сочетаются систематическая самостоятельная поисковая деятельность учащихся с усвоением ими готовых выводов на​уки, а система методов построена с учетом целеполагания и при​нципа проблемности; процесс взаимодействия преподавания и учения ориентирован на формирование научного... мировоззре​ния учащихся, их познавательной самостоятельности, устой​чивых мотивов учения и мыслительных (включая и творчес​кие) способностей в ходе усвоения ими научных понятий и спо​собов деятельности, детерминированного системой проблемных ситуаций». 
Психологически проблемная ситуация оз​начает возникновение перед человеком проблем, задач, подлежа​щих решению. Согласно П.П. Блонскому и С.Л. Рубинштейну, в определенных проблемных ситуациях и возникает мышление человека. Сама постановка проблемы является актом мыш​ления, который требует часто большой и сложной мысли​тельной работы.
Как отмечает A.M. Матюшкин, проблемная ситуация сама оп​ределяет отношения между субъектом и условиями ей? деятель​ности, в которых раскрывается неизвестное, искомое. Еще раз подчеркнем, что для создания и решения проблемной ситуации необходимы три условия: 1) познавательная потребность субъ​екта, 2) соотношение данного и искомого, 3) определенные фи​зические, интеллектуальные, операциональные возможности ре​шения. Другими словами, субъект должен быть поставлен в ситуацию интеллектуального затруднения, из которого сам должен найти выход. 
Как правило, проблемная ситуация задается ребенку  в форме вопроса типа «почему?», «как?», «в чем при​чина, связь этих явлений?» и т.д. Но необходимо учесть, что про​блемным может быть только вопрос, требующий интеллектуаль​ной работы по решению новой для  ребенка задачи. Вопросы ти​па «сколько», «где» часто ориентируют только на воспроизведе​ние того, что хранится в памяти, что человек уже знает, и от​вет на него не требует специального рассуждения, решения.
Проблемные ситуации могут различаться степенью самой проблемности (см. описание теории проблемного обучения). Высшая степень проблемности присуща такой учебной ситуации, в которой  ребенок сам формулирует пробле​му (задачу), сам находит ее решение, решает и самоконтролиру​ет правильность этого решения. Проблема выражена в наимень​шей степени в том случае, когда ребенок реализует толь​ко третий компонент этого процесса, а именно решение. Все ос​тальное делает, готовит педагог. К определению уровней проблем​ности подходят и с других позиций, например меры продуктив​ности решения задачи, сотрудничества и т.д. Очевидно, что при организации учебного процесса педагог должен разработать по​следовательность прогнозируемых им трудностей решения задач вне зависимости от того, что лежит в основе определения их гра​дации.
Виды ситуационных задач:
– ситуация-выбор, когда имеется ряд готовых решений, в том числе и неправильных, и необходимо выбрать правильное (оптимальное);
– ситуация-неопределенность, когда возникают неоднозначные решения ввиду недостатка данных;
– ситуация-конфликт, которая содержит в своей основе борьбу и единство противоположностей, что, кстати, часто встречается на практике;
– ситуация-неожиданность, вызывающая удивление у обучае​мых своей парадоксальностью и необычностью;
– ситуация-предложение, когда педагог высказывает предположение о возможности новой закономерности, новой или оригинальной идее, что вовлекает детей в активный поиск;
– ситуация-опровержение, если необходимо доказать несостоя​тельность какой-либо идеи, какого-либо решения;
– ситуация-несоответствие, когда она не «вписывается» в уже имеющийся опыт и представления, и многие другие.
Отмечая отличие проблемной задачи от любой другой, A.M. Матюшкин подчеркивает, что она представляет не про​сто описание некоторой ситуаций, включающей характеристи​ку данных, составляющих условия задачи и указания на неиз​вестное, которое должно быть раскрыто на основании этих ус​ловий. В проблемной задаче сам субъект включен в ситуацию задачи. При этом основным условием возникнове​ния проблемной ситуации является потребность ребенка в раскрываемом новом отношении, свойстве или способе дейст​вия.
Создание учебной проблемной ситуации есть предпосылка и фор​ма предъявления ребенку учебной задачи. Вся учебная де​ятельность заключается в планомерном и последовательном предъявлении воспитателем проблемных ситуаций и их «разреше​нии» детьми путем решения задач посредством учебных действий. Практически вся учебная деятельность должна быть представлена как система учебных задач, задаваемых в определенных учебных ситуациях и предполагающих определенные учеб​ные действия. 
Здесь следует отметить, что понятие «задачи» ча​сто неправомерно употребляется наряду с понятием «проблемная ситуация». Необходимо четко разграничивать эти два понятия: проблемная ситуация означает, что в ходе деятельности ребенок натолкнулся на что-то непонятное, неизвестное, т.е. появляется объективная ситуация, когда возникшая проблема требует от че​ловека каких-то усилий, действий, сначала мыслительных, а за​тем, возможно, и практических. 
В тот момент, когда в деятель​ность ребенка «включается» мышление, проблемная ситуация перерастает в задачу – задача появляется из проблемной си​туации любого типа, тесно связана с ней, но существенно от​личается от нее. Задача возникает как следствие про​блемной ситуации в результате ее анализа. (При непринятии субъ​ектом проблемной ситуации в силу определенных причин она не может перерасти в задачу.) Другими словами, задача может рассматриваться как «модель проблемной ситуации» (Л.М. Фрид​ман), построенная и, следовательно, принятая субъектом, реша​ющим ее.
Деятельность при решении задачи можно разделить на четыре вида:

• репродуктивная, 

• алгоритмическая, 

• трансформирующая 

• и творческо-поисковая. 
В первом виде деятельности проблемность близка к нулю, а каждый последующий вид должен обладать боль​шим уровнем проблемности. 
Репродуктивные задачи решаются по заданной в словесной фор​ме программе выполнения всех элементарных шагов с указанием условий их применения.
Алгоритмические задачи решаются по алгоритму, заданному в виде формулы, правила, т. е. для решения необходимо трансфор​мировать этот алгоритм в развернутую программу. Поэтому при решении такой задачи используются и действия неалгоритмичес​кого, проблемного характера.
В трансформированных задачах, когда надо применять извест​ные формулы в новых ситуациях, эвристические шаги играют ве​дущую роль.
Основой решения творческо-поисковых задач является сочета​ние логического анализа и интуиции. Интуиция – это способ​ность непосредственного усмотрения истины без предваритель​ного логико-эвристического рассуждения. Она связана как с на​копленным опытом и знаниями, так и с врожденными задатка​ми, которые в совокупности определяют способность человечес​кого мозга совершать «скачки» в процессе познания. Интуиция является бессознательной формой психической деятельности, которая использует неосознаваемую, исключенную из активной работы сознания информацию. При этом сам процесс обработки информации не осознается человеком, а проявляется в сознании лишь его результат. Человеку кажется, что на него «ниспослано озарение». Это и есть момент «скачка», или инсайт. Внешне инсайт выглядит как логический разрыв, «скачок» в мышлении, по​лучение результата, не вытекающего однозначно из посылок.
Интуитивное познание характеризуется

– во-первых, неосознан​ностью, нерасчлененностью процесса с продуктом;

– во-вторых, чтобы интуиция являлась целенаправленным процессом, чтобы вызвать подсознательную деятельность, необходимо сознательное предварительное усилие и напряжение;
– в-третьих, интуитивные решения всегда сопровождаются эмоциональной реакцией, так как преодоление затруднения, возникающего в проблемной ситу​ации, снимает эмоциональный дискомфорт.
Обозначим структуру деятельности по решению задач (этапы решения).
I. Анализ состава задачи. Понимание задачи, сфор​мулированной в готовом виде преподавателем или определяемой самим обучающимся. 
1. Осознание задачи:
– выяснение информации, имеющейся в явном виде (вы​деление элементов);
– выявление структурных связей и отношений.

2. Актуализация и организация знания (приспособление извлеченной информации к конкретным условиям задачи): поиск информации (привнесенные задания); распознавание вида задачи; изоляция отдельных элементов и их изучение; комбинирование отдельных деталей; перегруппировка элементов.

3. Перекодирование задачи (чертеж, схематическая запись и т.д.).
4. Переформулирование задачи.
II. Осознание проблемности (противоречивости) задачи, форму​лировка проблемы. «Принятие» задачи ребенком, он должен решать ее для себя, она должна быть личностно значима, а по​тому понята и принята к решению.
III. Поиск плана решения:
– выдвижение гипотезы (идеи о возможном пути решения проблемы и замысла ее реализации); 

– доказательство гипотезы; составление развернутого плана решения. 

Третий этап связан с тем, что решение задачи должно вы​зывать эмоциональное переживание (лучше удовлетворения, чем досады, неудовлетворенности собой) и желание поставить и ре​шать собственную задачу. Здесь существенно отметить роль фор​мулировки задания для правильного понимания задачи. Так, ес​ли задача сформулирована в форме задания «проанализируйте», «объясните, почему», «в чем, на ваш взгляд, причина», то ребенок определяет скрытые, латентные связи, выстраивает определенную логическую последовательность решения задачи. Если задание дано в форме «опишите», «расскажите», то ребенок может ограничиться изложением только эксплицитно данного и не​обходимого для решения, понимания и принятия задачи (К. Дункер, С.Л. Рубинштейн, А.Н. Леонтьев, Н.С. Мансуров). 
IV. Осуществление решения:
– реализация последовательности шагов плана; 

– доказательство того, что результат удовлетворяет требо​ваниям задачи.
V. Ретроспективный анализ задачи (рефлексия); установление и закрепление в памяти тех приемов, которые привели к решению:
– обсуждение выполненного решения с точки зрения его рациональности;
– обсуждение поиска способа решения, выяснение того, какие приемы были удачны, чтобы дети смогли обоб​щить эти приемы и привести их в систему;
– сопоставление решенной задачи с другими, выявление общих закономерностей.

При ретроспективном анализе деятельности по решению зада​чи возможна следующая система вопросов к ребенку:
• Какие моменты в процессе решения были главными?
• Какой момент решения был самым важным? В чем состояла самая главная трудность? 
• Что можно сделать лучше?
• Нет ли здесь какого-либо приема, заслуживающего внимания, который можно применить в следующий раз в аналогичной ситу​ации?
Для того чтобы дети приобрели умения, составляющие куль​туру решения задач, можно на различных этапах обучения (до на​чала решения, в ходе решения, после решения нескольких задач) предложить детям технологическое описание их действий:
1) внимательно прочтите условие задачи и запомните вопрос (требование) задачи;
2) начните обдумывать данные условия (слово за словом, эле​мент за элементом) и определите, что они дают для ответа на вопрос;
3) подумайте, не противоречат ли друг другу данные в усло​вии задачи, не помогают ли одни данные понять значение других данных того же условия;
4) если в условии не хватает каких-либо данных, вспомните, что вы знаете по теме задачи, и подумайте, что из этих знаний может помочь решению;
5) предложите свою идею решения задачи;
6) составьте план решения задачи по этапам;
7) докажите свое решение;
8) проверьте, является ли ваше решение ответом  на вопрос задачи;
9) проверьте, нет ли в условии задачи данных, противореча​щих вашему решению;
10) проверьте, все ли данные вы учли. Все ли возможные вы​воды вы сделали и доказали по поставленной задаче?
Технологизация обучения решению задач предполагает четкое понимание воспитателем тех умений, которыми должны овладевать дети, чтобы научиться решать задачи. Опрос педагогов по этому вопросу показал, что подавляющее большинство не могут назвать конкретные умения, которым они хотели бы научить детей. Если дети участвуют в решении задач, не осо​знавая последовательности своих действий, причин своих затруд​нений или удач, то педагогу трудно осуществлять адресную по​мощь тем или иным детям, так как он не знает, какие именно умения «западают» у того или другого ребенка.
Приведем примерный перечень умений по решению задач, которые необходимо развивать у детей.
• Умение анализировать состав задачи (выявление совокупности элементов и описание структурных связей-отношений между ними).
• Развертывание условий (определение явных и неявных при​веденных данных).
• Переформулирование задачи: на основе привнесенных дан​ных выдвигается новое требование, при этом работает механизм «анализа через синтез», т. е. выделение (анализ) новых свойств в объекте совершается через соединение (синтез) исследуемого объекта-задачи с другими явлениями. Из объекта-задачи как бы вычерпывается новое содержание, он как бы поворачивается каж​дый раз другой своей стороной, в нем выявляются неизвестные ранее свойства.
• Умение расширять диапазон эвристик. Эвристики – специ​альные приемы организации мышления, направленные на созда​ние оптимальных условий проявления интуиции. Знание эврис​тик развивает способность находить подходы к задачам, методы решения которых еще неизвестны (выходить за пределы собствен​ных знаний). В качестве эвристик могут выступать эвристические правила, содержащие рекомендации по выбору возможного дей​ствия в условиях альтернативного поиска. Правила включают: а) эв​ристические сведения (формулы, законы), афоризмы (послови​цы, поговорки, крылатые выражения), правила предпочтения; б) эвристические операции – мыслительные действия, направ​ленные на достижение цели: индукция, аналогия, сравнение, обобщение и т.д.
• Умение составлять план решения (на основе логико-эвристи​ческой деятельности предвидеть и строить последовательность дей​ствий).
• Умение аргументировать действия.
• Умение выделять обобщенный алгоритм решения (если это возможно).
• Умение ретроспективного анализа.
Каждый обучающий курс можно представить в виде системы познавательных задач. Эта система должна отвечать, по крайней мере, пяти показателям:
– содержать задачи, соответствующие иерархии учебных целей: первого уровня усвоения – знакомства – различения; второго уров​ня усвоения — алгоритмического; третьего уровня усвоения – твор​ческого.
– учитывать практически все основные виды структурных свя​зей, возможных в данной области знаний;
– представлять собой «лестницу» задач возрастающей сложно​сти, которая определяется по количеству познавательных шагов, необходимых для решения, и по сочетанию среди этих шагов ре​продуктивных, алгоритмических и творческих;
– определять всю типологию методов познания, специфичных для определенной науки. Например, до истории это будут мето​ды: сравнительно-исторический, метод аналогий, статистический метод, метод определения причин по следствиям, метод реконст​рукции целого по части и наоборот и т. д.
– обеспечивать полноту процедур творческой деятельности, что предусматривает: самостоятельный перенос ранее усвоенных зна​ний и умений в новую ситуацию; видение новой проблемы в зна​комой ситуации; видение новой функции объекта; осознание струк​туры объекта; поиск альтернативных способов решения; комби​нирование ранее известных способов действий в новый способ (по И.Я. Лернеру).

К характеристическим признакам проблемно-задачной технологии отно​сятся:
1. Представление заданий, тре​бующих выполнения детьми, в символь​ном выражении, предполагающем раскодирование пе​редаваемого заданием сообщения ребенком как носителем пред​стоящей деятельности решения. Задание служит средством переда​чи активизирующего ребенка проблемного сообщения и коррес​пондирует с идеей гуманизации образования. Эта связь объясня​ется тем, что современное обучение невозможно без придания ему личностного смысла для ребенка, смысл которого связан с персонализированным раскрытием ребенком для себя содержа​ния адресуемого ему сообщения, на что и ориентирует ребенка текстовая символьная форма сообщения. Символами могут служить бук​венные, цифровые, графические и иные носители информации, которые могут быть факторами создания субъективной реальности личности.

2. Наличие среди условий задания таких, которые позволяют ребенку построить эффективную гипотезу решения (реализация идеей опережающего характера образования). Целенаправленно вычленяя из общей совокупности условий необходимые детям, тем са​мым психологически всегда строится решение как сложный акт субъектной самоорганизации, как очередной «шаг» субъектно-личностного саморазвития, что принципиально важно в опере​жающем образовании. Ведь опережающее образование и предпо​лагает развитие способностей ребенка к самоорганизации для адекватного принятия возможной различной новой информации, или, можно сказать, для психологической преднастройки к ее непрерывному поступлению и переориентированию, переструк​турированию в зависимости от ситуации.
3. Использование заданий как постоянной информационной опоры решения связано с идеей демократизации образования. Данная связь обусловлена тем, что ребенок имеет возможность, опираясь на задание, строить собствен​ную, образно говоря, «мини концепцию» решения, причем каждый из детей поставлен в равные со всеми другими детьми условия: каждый имеет право на свою точку зре​ния, свою «мини концепцию». Вместе с тем наличие определенного задания вводит ребенка в со​ответствующие рамки выполнения решения, направляя его на поставленную заданием цель и устраняя произвол в его деятельности.

4. Многоуровневость систем блоков-заданий, что позволяет рассматривать их использование в качестве не отдельных задач, а как сложную деятельностную последовательность (иде​и непрерывного характера образования). За счет различия уровней сложности заданий возможность дифференциации обучения определяет, в свою очередь, возможность последова​тельного перевода ребенка с более низким уровнем деятельнос​ти на более высокий. 
Таким образом, развертывание учебно-познавательной деятельности детей по задачно-технологическому типу имеет следующие положительные моменты:
1. Придание обучению (учению) мотивирующего ребенка личностного смысла, связанного с самораскрытием ребенка в актах, выражающих индивидуализацию процессов деятельности.
2. Придание обучению (учению) характера проблемного, ана​литического, подразумевающего определение ребенком точных возможностей достижения функциональной цели своей деятель​ности при индивидуализации, наличии своеобразия процесса этого достижения.
3. Придание обучению (учению) характера, подразумевающего индивидуализацию процесса деятельности при строгом обо​сновании причин избрания индивидуально-своеобразного способа его осуществления.
4. Придание обучению (учению) характера последовательной смены деятельности, относимой к разным уровням сложности, с восхождением от низших уровней к высшим. 
2.3.2. ПРОБЛЕМНО-РАЗВИВАЮЩАЯ 
ТЕХНОЛОГИЯ ОБУЧЕНИЯ
Проблемно-развивающая технология обучения или технология проблемного обучения основывается на теоретических положениях американского философа, психолога и педагога Д. Дьюи. Систематизаторами этого обучения в России стали И. Л. Лернер, М. Н. Скаткин. 
Проблемное обучение получило свое название в связи с тем, что его моделирование направлено на создание инновационной по​знавательной среды. Постоянное обновление учебной среды, ин​формационного и процессуального состава действий влечет за собой повышение уровня притязания обучающихся в достижении целей и, следовательно, воспитание субъективной позиции чело​века, развитие его стремления понять, объяснить, интерпретиро​вать явления или события, предоставленные ему для анализа, ре​шить задачу-проблему, снять имеющуюся в задаче неопределен​ность, устранить препятствие, создающее психологический барь​ер для осуществления познавательного процесса.

Сегодня под проблемным обучением понимается такая организация с детьми занятий, которая предполагает создание под руководством  педагога проблем​ных ситуаций и активную самостоятельную деятельность  детей по их разре​шению, в результате чего и происходит творческое овладение знаниями, навыками, умениями и развитие мыслительных способностей.
Основная идей проблемного обучения  связана с необходимостью  стимуляции творческой деятельности  ребенка  и оказании ему помощи в процессе исследовательской деятельности и определяет способы реализации через формирование и изложение учебно-познавательного материала специальным образом –  постановки проблемно сформулированных заданий и активизации, за счет этого, их познавательного интереса и, в конечном счете, всей познавательной деятельности.

Проблемное обучение следует понимать не как автономный, конкретный метод, а как технологию развивающего обучения, главная суть которого направлена на активное получение детьми знаний, формирование приемов исследовательской познавательной деятельности, приобщение к научному поиску, творчеству. 

Главные психолого-педагогические задачи проблемного обучения: 

• развитие мышления, познавательных и творческих способностей,

• усвоение детьми знаний, умений, добытых в ходе активного поиска и самостоятельного решения проблем,

• усвоение способов самостоятельной деятельности;

• воспитание активной творческой личности ребенка, умеющего видеть, ставить и разрешать нестандартные про​блемы.

Поэтому основное дидактическое назначение проблемного обучения состоит в педагогическом управлении активной поисковой деятельностью детей. Значит, проблемное обучение представляет собой педагоги​ческий процесс, основанный на закономерностях управления учебно-познавательной деятельностью и нацеленной на развитие познавательной самостоятельности и творческих способностей детей. 

Главный компонент проблемного обучения – это проблема. В толко​вом словаре термин «проблема» трактуется как сложный вопрос, задача, которые необходимо изучить и разрешить. В научном познании проблема рассматривается как знание о незнании. Она является отражением проблемной ситуации. Это результат мыслитель​ного процесса, получаемого на основе теоретического анализа, связан​ного с выявлением противоречий между известным и неизвестным и сформированный в виде вопроса.
По мнению М.М. Левиной, проблемность – это обшедидактическая 
характеристика процесса обучения, которая формируется на базе специальной структуры конкретных методов и их систематизации, подчиненной целям развития.

Отсюда проблемными могут быть и объяснение, и рассказ, и задание, и вопрос и т.д. Проблемность может быть и при изложении нового учебного материала, и во время контроля за усвоением знаний и умений, и в системе заданий для самостоятельной работы. 
Проблемное обучение основано на конструировании творческих учебных задач, стимулирующих познавательный процесс и повышающих общую активность обучающихся.

Основные функции и отличительные признаки (особенности) проблемного обучения были сформулированы М.И. Махмутовым. Он разделяет их на общие и специальные.
Общие функции проблемного обучения:

• усвоение детьми системы знаний и способов умственной и практической деятельности;

• развитие интеллекта детей, т. е. их познавательной само​стоятельности и творческих способностей;

• формирование диалектико-материалистического мышления детей;

• формирование всесторонне и гармонично развитой личности. 
Специальные функции проблемного обучения:

• воспитание навыков творческого усвоения знаний (примене​ние системы логических приемов или отдельных способов творчес​кой деятельности);

• воспитание навыков творческого применения знаний (применение усвоенных знаний в новой ситуации) и умений решать учебные проблемы;
• формирование и накопление опыта творческой деятельности (овладение методами научного исследования, решения практичес​ких проблем и художественного отображения действительности);

• формирование мотивов учения, социальных, нравственных и познавательных потребностей.

Каждая из указанных функций осуществляется в разнообразной практической и теоретической деятельности детей и зависит от учета характерных особенностей проблемного обучения, которые одновременно являются и его отличительными признаками.

Первая и важнейшая особенность – это специфическая интеллектуальная деятельность ребенка по самостоятельному усвоению новых понятий путем решения учебных проблем, что обеспечивает сознательность, глубину, прочность знаний и формирование ло​гико-теоретического и интуитивного мышления.

Вторая особенность состоит в том, что проблемное обучение – наиболее эффективное средство формирования мировоззрения, поскольку в процессе проблемного обучения складываются черты кри​тического, творческого, диалектического мышления. Самостоя​тельное решение проблем детьми одновременно является и основным условием превращения знаний в убеждения, так как толь​ко диалектический подход к анализу всех процессов и явлений дей​ствительности формирует систему прочных и глубоких убеждений.

Третья особенность вытекает из закономерной взаимосвязи между теоретическими и практическими проблемами и определяется ди​дактическим принципом связи обучения с жизнью. Связь с прак​тикой и использование жизненного опыта детей при проблем​ном обучении выступают не как простая иллюстрация теоретичес​ких выводов, правил (хотя это и не исключается), а главным образом как источник новых знаний и как сфера приложения усвоенных способов решения проблем в практической деятельности. По этой причине связь с жизнью служит важнейшим средством создания проблемных ситуаций и (непосредственным или опосред​ствованным) критерием оценки правильности решения учебных проблем.

Четвертой особенностью проблемного обучения является систематическое применение педагогом наиболее эффективного сочета​ния разнообразных типов и видов самостоятельных работ детей. Указанная особенность заключается в том, что педагог организует выполнение самостоятельных работ, требующих как актуализации ранее приобретенных, так и усвоения новых знаний и способов деятельности.

Пятая особенность определяется дидактическим принципом индивидуального подхода. При проблемном обучении индивидуали​зация обусловлена наличием учебных проблем разной сложности, которые каждым обучаемым воспринимаются по-разному. Инди​видуальное восприятие проблемы вызывает различия в ее форму​лировании, выдвижении многообразных гипотез и нахождения тех или иных путей их доказательства.

Шестая особенность состоит в динамичности проблемного обу​чения (подвижной взаимосвязи его элементов). Эта особенность обусловлена динамичностью самой проблемы, в основе которой всегда лежит противоречие, присущее любому явлению, факту действительности. Динамичность проблемного обучения заключается в том, что одна ситуация переходит в другую естественным путем на основе закона взаимосвязи и взаимообусловленности всех ве​щей и явлений окружающего мира. 
Седьмая особенность заключается в высокой эмоциональной активности детей, обусловленной, во-первых, тем, что сама проблемная ситуация является источником ее возбуждения, и, во-вторых, тем, что активная мыслительная деятельность обучаемого неразрывно связана с чувственно-эмоциональной сферой психи​ческой деятельности. Самостоятельная мыслительная деятельность поискового характера, связанная с индивидуальным «принятием» учебной проблемы, вызывает личное переживание ребенка, его эмоциональную активность.

Восьмая особенность проблемного обучения заключается в том, что оно обеспечивает новое соотношение индукции и дедукции и новое соотношение репродуктивного и продуктивного усвоения знаний. 

Первые три особенности проблемного обучения имеют соци​альную направленность (обеспечивают прочность знаний, глубину убеждений, умение творчески применять знания в жизни). Ос​тальные особенности носят специально-дидактический характер и в целом характеризуют проблемное обучение.

Практика показывает, что про​цесс проблемного обучения порождает различные уровни, как ин​теллектуальных затруднений детей, так и их познавательной активности (познавательная самостоятельность ребенка может быть либо очень высокой, либо почти полностью отсутствовать).
В связи с этим вполне понятны попытки выделить виды и уров​ни проблемного обучения. М.И. Махмутов считает, что виды про​блемного обучения правильнее всего различать по существующим видам творчества. В соответствии с выделенным основанием он классифицирует три вида проблемного обучения:

• научное творчество – теоретическое исследование, т.е. поиск и открытие ребенком нового правила, закона, доказательства; в основе этого вида проблемного обучения лежит постановка и ре​шение теоретических учебных проблем;
• практическое творчество – поиск практического решения, т.е. способа применения известного знания в новой ситуации, конст​руирование, изобретение; в основе этого вида проблемного обуче​ния лежит постановка и решение практических учебных проблем;
• художественное творчество – художественное отображение дей​ствительности на основе творческого воображения, включающее рисование, игру, музицирование и т.п.
Все виды проблемного обучения характеризуются наличием репродуктивной, продуктивной и творческой деятельности детей, наличием поиска и решения проблемы. 
Каждый вид проблемного обучения имеет сложную структуру,
дающую в зависимости от многих факторов различную результативность обучения. Эффективным может считаться такой процесс обучения, который обусловливает:
,
• увеличение объема знаний, умений, навыков у детей;
• углубление и упрочение знаний, новый уровень обученности;
• новый уровень познавательных потребностей учения;
• новый уровень сформированности познавательной самостоя​тельности и творческих способностей.
Все перечисленные виды проблемного обучения могут проте​кать с различной степенью познавательной активности детей. Определение этой степени имеет важное значение для управления процессом формирования познавательной самостоятельности дошкольников.
Указанные выше виды проблемного обучения могут иметь раз​ные уровни. М.И. Махмутов условно выделяет четыре уровня про​блемного обучения, которые в свою очередь характеризуют разные уровни мышления.
2. Уровень обычной (несамостоятельной) активности – воспитатель сам ставит проблему (задачу) и сам решает её при активном слушании и обсуждении детьми. Происходит восприя​тие детьми объяснений педагога, усвоение образца умствен​ного действия в условиях проблемной ситуации, выполнение са​мостоятельных работ, упражнений воспроизводящего характера.
3. Уровень полусамостоятельной активности характеризуется применением усвоенных знаний в новой ситуации и участием детей в совместном с педагогом поиске способа решения поставлен​ной учебной проблемы. Воспитатель ставит проблему, дети самостоятельно или под его руководством находят решение. Воспитатель направляет ребёнка на самостоятельные поиски путей решения (частично-поисковый метод).  
4. Уровень самостоятельной (продуктивной) активности предусматривает выполне​ние самостоятельных работ репродуктивно-поискового типа, когда ребенок самостоятельно ставит проблему и применя​ет усвоенные знания в новой ситуации, конструирует решение за​дачи среднего уровня сложности, путем логического анализа дока​зывает гипотезы с незначительной помощью педагога.
5. Уровень творческой активности. Ребёнок сам ставит проблему и сам её решает. Воспитатель даже не указывает на проблему: ребёнок должен увидеть её самостоятельно, а увидев, сформулировать и исследовать возможности и способы её решения. (Исследовательский метод). Данный уровень характеризует выполнение самостоятельных работ, требующих творческого воображения, логичес​кого анализа, открытия нового способа решения, самостоятель​ного доказательства. На этом уровне делаются самостоятельные выводы и обобщения, изобретения; здесь же имеет место и худо​жественное творчество.
В итоге воспитывается способность самостоятельно анализировать проблемную ситуацию, самостоятельно находить правильный ответ.

Каждый уровень проблемного обучения может иметь различные варианты организации, в зависимости от разных факторов психо​лого-педагогического характера. Перевод детей с первого на более высокий уровень является результатом проблемного обучения и одновременно процессом управления их учебно-познаватель​ной деятельности.
Основные формы проблемного обучения

В отечественной педагогике различают три основные фор​мы проблемного обучения:
– проблемное изложение  учебно-познавательного материала в монологи​ческом режиме проблемного изложения информации в форме рассказа, либо диалогическом режиме беседы с детьми, когда педагог ставит проблемные вопросы, выстраива​ет проблемные задачи и сам их решает;  дети лишь мыс​ленно включаются в процесс поиска решения. Например, в начале  рассказа «О жизни растений» ставится проблема «По​чему корень и стебель растут в противоположные стороны», но  воспитатель не дает готового ответа, а рассказывает, как наука шла к этой истине, сообщает о гипотезах и опытах, которые делались для проверки гипотез о причинах этого явления;
– частично-поисковая деятельность при выполнении элементарного опыта или экс​перимента, в ходе эвристических бесед.  Педагог продумывает систему проблемных вопросов, ответы на которые опираются на имеющуюся база знаний, но при этом не содержатся в прежних знаниях, т.е. вопросы должны вызывать интеллекту​альные затруднения  детей и целенаправленный мысли​тельный поиск. Педагог должен придумать возможные «косвенные подсказки» и наводящие вопросы, он сам по​дытоживает главное, опираясь на ответы детей. Частич​но-поисковый метод обеспечивает продуктивную деятельность 3-го и 4-го уровня (применение, творчество) и 3-й, 4-й уро​вень знаний (знания-умения, знания-трансформации) в отли​чие от традиционного объяснительного и репродуктивного обучения, когда формируются лишь знания-знакомства и зна​ния-копии;

– самостоятельная исследовательская деятельность, когда  дети самостоятельно формулируют проблему и решают ее с последую​щим контролем педагога, что обеспечивает продуктив​ную деятельность 4-го уровня – творчество и 4-и уровень наи​более эффективных и прочных «знаний-трансформаций».

Выделены четыре главных условия успешности проблемного обучения:

• система развивающих и развивающихся структур  познавательной ин​формации, которые предопределяют развитие  учебно-познавательной деятельности детей – обеспечение достаточной мотивации, способной вызвать интерес к содержанию проблемы; 

• обеспечение посильности работы с возникающими на каждом этапе проблемами (рациональное соотношение изве​стного и неизвестного), а также предусмотрена возможность выбора способов решения учебно-познавательной за​дачи;

• значимость информации, получаемой при решении проблемы, для обучаемого;

• субъек​тная позиция ребенка, необходимость диалогического доброжелательного общения педагога с детьми, когда с вниманием и поощрением относятся ко всем мыслям, гипотезам, высказанным детей.

Проблемное обучение состоит из проблемного преподавания и про​блемного учения.
Проблемное преподавание основано на проектировании учебной дея​тельности, системы познавательных ситуаций, а также психолого-педа​гогическом управлении их разрешением со стороны детей. Педагог подбирает необходимые методы проблемного обучения.
Проблемные методы – это методы, основанные на создании проблемных ситуаций, активной познавательной деятельности учащихся, состоящей в поиске и решении сложных вопросов, требующих актуализации знаний, анализа, уме​ния видеть за отдельными фактами явление, закон.

Педагог разрабатывает задачи и задания, позволяющие включить детей в активный познавательный процесс, создает проблемные ситуации, оказывает необходимую помощь детям организации мысли​тельного поиска для ее решения, регулирует процесс решения: вводит необходимую информацию, руководит ценностной организацией, определяет степень свободы выбора, направляет на поиск адекватных способов действий, способствует смысловому пониманию информации.
Проблемное учение может быть рассмотрено как полная структура учебно-познавательной деятельности по усвоению знаний и способов действия, в которой представлен анализ задачи-ситуации с позиции целей и условий для решения, заканчивающийся формулировкой проблемы, выдвижением гипотезы и ее обоснованием, принятием решения и рабочей программы действий, исполнительской деятельностью и анализом полученных резуль​татов.
Проблемное обучение основано на создании особого вида мотивации – про​блемной, поэтому требует адекватного конструирования дидактического содер​жания материала, который должен быть представлен как цепь проблемных ситу​аций.

Дидактическую основу проблемного обучения составляет проблемная ситуация, а именно применение ее в учебно-педагогическом процессе. Проблемная ситуация – основной элемент проблемного обуче​ния, с помощью которого пробуждается мысль, познавательная потребность детей, активизируется мышление. Проблемная ситуация – это познавательная задача, которая характеризуется противоречием между имеющимися знаниями, умениями, отношениями и предъявляемым требованием.

Проблемная ситуация имеет познавательную функцию, конструкцию ее, создает педагог в целях стимулирования деятельности детей. Для педагога построение проблемной ситуации – это условие организации проблемного обучения. 
Проблемная ситуация является состоянием интеллектуального затруднения, которое возникает у человека, если он не может объяснить, понять факт действия прежними, знакомыми ему способами. «Знание указывает на его незнание, к неизвестному он идет от того, что известно» (С.Л. Рубинштейн). Отсюда, включение в проблемную ситуацию воспринимается как острое состояние недостаточности знаний, что побуждает к активности в по​знании. 
Проблемная ситуация понимается как разрыв в деятельности, рас​согласование между целями и возможностями субъекта, – как задача, которая требует решения. (Ломов Б.Ф.). Но не всякая учебная задача аналогична проблемной ситуации. Учебные задачи, направленные на исполнительскую деятельность и до​стижение учебных целей, связанных с закреплением знаний,  выполняют роль упражнений, – т.к. решение задачи строится по известным правилам. Проблемная ситуация строится на позиции субъекта в потребности понять ситуацию. В основе проблемной дидактической ситуации лежит задача, направленная на преобразование объекта познания, на поиск способов решения. В каждой проблемной ситуации имеются неопределенности, которые подлежат запоминанию, – иксы, на место которых должны быть поставлены знания.
Для ответа на вопросы: «Что включает в себя проблемная ситуация? Каковы ее основные компоненты?» – важно представить себе психологичес​кую структуру проблемной ситуации, и, конечно, ее дидактичес​кие возможности и условия применения в обучении. Наиболее четко и последовательно компоненты проблемной си​туации разработаны психологом А.М. Матюшкиным. В психоло​гической структуре проблемной ситуации он выделяет следующие три компонента:

• неизвестное достигаемое знание или способ действия;

• познавательная потребность, побуждающая человека (в нашем случае ребенка дошкольного возраста) к интел​лектуальной деятельности;

• интеллектуальные возможности человека, включающие его твор​ческие способности и прошлый опыт.

Компоненты психологической структуры проблемной ситуации характеризуют и внутренние условия мышления. В силу этого про​блемная ситуация возникает только при наличии определенных внут​ренних условий мышления. Это положение имеет важное значе​ние для педагога. Зная внутренние условия мышления и способ​ствуя их созданию с помощью проблемной ситуации, он может активизировать мыслительную деятельность детей, управлять ею. 
Как видно, проблемная ситуация по своей психологической структуре, как и мышление, представляет собой довольно слож​ное явление и включает в себя не только предметно-содержатель​ную, но и мотивационную, личностную (потребности, возможнос​ти субъекта) сферу. Исходя из этого, A.M. Матюшкин определяет проблемную ситуацию как особый вид мыслительного взаимодей​ствия субъекта и объекта, характеризующий таким психическим состоянием, возникающим у субъекта (обучающегося) при выполне​нии им задания, которое требует найти (открыть или усвоить) но​вые, ранее не известные субъекту знания или способы действия.

Проблемная ситуация в педагогике (в отличие от психологии)
рассматривается не вообще как состояние интеллектуального напряжения, связанного с неожиданным «препятствием» для хода мысли, а как состояние умственного затруднения, вызванного объективной недостаточностью ранее усвоенных детьми знаний и способов умственной или практической деятельности для решения возникшей познавательной задачи (И.Я. Лернер, М.И. Махмутов, М.Н. Скаткин и др.). Неожиданное затруднение всегда удивляет, озадачивает ребенка, стимулирует умственный поиск. Словесное выражение содержания проблемной ситуации составляет учебную проблему. Выход из проблемной ситуации всегда связан с осознанием проблемы (того, что неизвестно), ее формулированием и решением.

Чтобы проблемная ситуация стала дидактическим инструмен​том педагога, необходимо знание типов проблемных ситуаций. В литературе известно свыше 20 классификаций проблемных ситуа​ций (А.М. Матюшкин, Т.В.Кудрявцев, Р.А. Хабиб, Д.В. Вилькеев, М.И. Кругляк, Ю.К. Бабанский и др.), причем для них ис​пользуются различные основания.

Наибольшим признанием в педагогической практике пользует​ся классификация проблемных ситуаций М.И. Махмутова. Он указывает следующие спо​собы создания проблемных ситуаций и, соответственно, опреде​ляет их типы:

• при столкновении обучаемых с жизненными явлениями, фак​тами, требующими теоретического объяснения;

• при организации практической работы обучаемых;

• при побуждении обучаемых к анализу жизненных явлений, приводящих их в столкновение с прежними житейскими представ​лениями об общих явлениях;

• при формулировании гипотез;

• при побуждении обучаемых к сравнению, сопоставлению и противопоставлению;

• при побуждении обучаемых к предварительному обобщению новых фактов;


• при исследовательских заданиях.


Как идет восприятие проблемной ситуации?

Психологическая природа восприятия проблемной ситуации для педагога и детей равнозначна. Различие состоит в содержательной стороне и в мере неопределенности. Для ребенка проблемная ситуация имеет учебную функцию. Уровень неопределенности, включенной в нее, состав​ляющий дидактический смысл, который сознательно заложен педагогом, ограничен и в известной мере определен, рассчитан на возможнос​ти учащегося, поэтому ее оценка ребенком предвидима и предсказуема. Ребенком проблемная ситуация воспринимается как естественно воз​никающая в процессе обучения.
Для педагога проблемная ситуация является дидактическим условием для выдвиже​ния и формулировки учебной проблемы и составляет определенный ре​зультат деятельности по структурированию учебного материала.

Для педагогического моделирования проблемной ситуации необходимо выполнить ряд преднамеренных действий.
Предварительные действия: 

1) педагогическая разработка конкретной задачи обучения и воспи​тания;
2) анализ содержания учебного материала;
3) анализ подготовленности детей и определением уровня их операциональных знаний, умений, навыков, а также их психологической готовности (интеллектуальных возможностей, особенностей памяти, восприятия, развития воображения и др.);
4) установление соответствия между уровнем сложности учебной проблемы и подготовленностью детей к ее решению.
После этого подготовленного этапа работы педагог осуществляет следующие действия:
1) Формирует проблему в виде вопроса или задания. В зависимости от выявленного уровня «внутренних условий мыш​ления» обучаемых разрабатывается система конкретных заданий, вы​водящих на обнаружение противоречия на пути движения от незна​ния к знанию. К таким заданиям можно отнести:

• вопросы, требующие объяснить то или иное явление;

• вопросы, с помощью которых педагог преднамеренно сталки​вает противоречивые суждения, мнения, оценки великих людей, ученых, самих обучаемых;

• задания на сопоставления, сравнения и т.п.
Происходит поиск средств анализа условий проблемы с актуализацией прежних знаний и способов действия.
2) Проектирует педагогическое управление решением учебно-познавательной проблемы со стороны детей, для чего разрабатывает методику руководства учебными действиями, составляет инструктивную часть задания. 

• Организуется процесс решения проблемы:  доказательство и проверка гипотезы, реализация найденного решения. Он состоит в открытии новых, ранее неизвестных связей и отношений элементов проблемы, т.е. выдвижение гипотез, поиск «ключа», идеи решения. 
• Решения проблемы ребенок ищет «во внешних условиях», в различных источниках знаний. Практически это означает выполнение некоторых операций, связанных с практической деятельностью, с выполнением вычислений, с построением системы доказательств, обосновывающих решение.   Стремясь поддержать у детей интерес к новой теме, мы создаем новую проблемную ситуацию. Создавая проблемные ситуации, мы побуждаем детей выдвигать гипотезы, делать выводы, приучаем не бояться допускать ошибки. Очень важно, чтобы ребенок почувствовал вкус к получению новых, неожиданных сведений об окружающих его предметах и явлениях.

3) Создает методический аппарат по корректировке ошибок, неточностей, которые могут быть допущены детьми, – составляет систему индивидуальных дополнительных заданий и вопросов для выявления неправильно выполненных действий детей, определяет способы педа​гогической помощи и подсказки. Исправление допущенных ошибок педагог осуществляет с помощью серии дополнительных вопросов или заданий, вытекающих из обсуждае​мых результатов, которые условно приняты за достоверные. Посредством рассуждения и последовательного построения выводов на основе полу​ченных результатов требуется подвести детей к явно абсурдному положению, показывающему ошибочность полученного результата, его несостоятельность с позиции научной теории и практики и тем самым убедить ребенка в неправильности полученных результатов, заставить вернуться к анализу избранного пути исследования и промежуточных выводов, сделанных на разных этапах выполнения работы.
4) Организует самоконтроль детей за выполнением работы с по​мощью серий контролирующих вопросов и заданий.
5) Проверяет выполнение детьми работы, организует обсуждение и дискуссию по результатам работы, вводит в учебно-познавательный процесс педагогическую корректировку ошибок.
6) Итоги самостоятельной работы детей включает в изучение нового научного вопроса, новой проблемы.
На этом завершается один цикл проблемного обучения, который влечет за собой следующий, связанный с новой проблемой. Очень важно, чтобы последующая учебная проблема органично вытекала из решения первой. Образуется система задач, определяющая последовательный ход их решения.
И.А. Ильницкая считает, что при разработке и постановке сис​темы проблемных ситуаций именно последовательная система про​блемных ситуаций является основным условием организации про​блемного обучения. В системе проблемных ситуаций выявляется главная, доминантная и ряд вспомогательных. Формулировка ос​новной проблемной ситуации представляет наибольшую трудность, но именно она обеспечивает активизацию познавательной деятель​ности детей, делает процесс познания более целенаправлен​ным и осмысленным.

Опыт показывает, что дети не в состоянии сразу и непо​средственно разрешить сформулированную основную проблему вследствие отсутствия у них необходимых умений организовать са​мостоятельную исследовательскую работу. Поэтому необходимо со​здание последовательной системы частных, вспомогательных про​блем, которые способны вывести к пониманию основного про​блемного вопроса. Это даст возможность управлять познавательной деятельностью детей, отслеживать и направлять процессы усвоения требуемых знаний, овладения способами исследовательской деятельности.

Основными этапами познавательной деятельности при решении проблемной ситуации являются: осознание проблемы, разрешение про​блемы, проверка решения.
I этап – осознание проблемы в учебной среде. Это зависит от построения проблемной ситуации. Если задача сформулирована, то осознание ее проблемности связано с выделением противоречия в ней. В результате формулируется вопрос, которым фиксирует соотношение сообщаемой ин​формации с известными, ранее положениями. Вопрос вскрывает, обнаружи​вает главное, предмет изучения и определяет направление, по которому следует искать ответ. Постановкой вопроса завершается первый этап.
II этап – планирование исполнительских действий предполагает выработку гипотезы и принятие решения. Это центральный этап. Гипотеза – это проектируемый субъектом результат, выбор способов решения, ведущих к устранению выявленных противоречий. Гипотеза позволяет сделать мыслительный переход от того, что очевидно, к тому, что следует найти. На этом этапе большое значение имеет прошлый опыт, перенос имеющихся знаний в новые условия, способы осмысления неизвестного с позиции уже известного, переработка уже знакомой информации в целях применения ее для практического решения, оценка ситуации и своих возможностей.
Ш этап – проверка произведенного решения. Это завершающий этап в решении проблемы. Включает анализ и оценку достоверности полу​ченных результатов. Если проверка подтверждает правильность избран​ной стратегии решения, то на этом решении поставленной задачи за​канчивается. Если обнаруживается несоответствие полученных резуль​татов основным критерием достоверности, то познавательный процесс продолжается: вносятся изменения, строится новая гипотеза – выстраи​вается стратегия решения, осуществляется решение проблемы и контроль. Это второй виток спиралеобразного развития процесса познания. Могут иметь место и третий, и четвертый и т.д.
Таким образом, учебный процесс в ходе проблемного обучения пред​полагает анализ цели, выделение главного, существенного, анализ исходных данных задачи, выяснение отношения между элементами, усло​виями и требованиями задачи – и вводятся переменные, далее проекти​руются результаты, строится гипотетическое решение, происходит поиск эвристических методов и определяется стратегия решения. Полученные результаты анализируются, осуществляется корректировка допущенных ошибок и неточностей и вновь формулируется рабочая цель.
В пределах проблемного обучения следует говорить о прямом и косвенном управлении учебной деятельностью,
Под прямым управлением понимается применение задач, в которых степень свободы выбора действий для ребенка ограничена за счет введения в проблемную среду такой информации, которая показывает перспективу решения проблемы, создает ориентировочную основу дейст​вий.
Косвенное управление предусматривает проектирование задач, влияние которых на умственную деятельность обучающихся происходит через специальную организацию эвристических процедур, которые помогут детям в творческом подходе к решению нестандартных задач.
Следует обратить внимание на то обстоятельство, что успешность учебной деятельности зависит от педагогического управления. В первом случае ближайшая цель достигается быстрее, во втором – медленнее, т.к. работа идет с большей самостоятельностью.
Педагогическое управление учебно-познавательной деятельностью может быть раз​личным. Важно, чтобы наряду с репродуктивной познавательной деятель​ностью имели место и творческие способы познания. Поэтому при организации проблемного обучения нельзя обойтись без тра​диционных методов обучения. Как правило, используются разнооб​разные методы. 
Система методов проблемного обучения представляет собой органическое сочетание  общих и бинарных методов (предлагаемых М.Н. Скаткиным и И.Я. Лернером).

В целом можно говорить о  шести дидактических способах организации процесса проблемного обучения (то есть общих методах), представляющих собой три вида изложения учебно-познавательного материала  педагогом и три вида организации им самостоятельной  познавательной деятельности детей: объяснительно иллюстративный; репродуктивный; проблемное изложение; частично-поисковый; исследовательский метод.

1) Монологический способ обучения. При монологическом методе  воспитатель сам объясняет сущность новых понятий, фактов, дает  детям готовые выводы науки, но это делается в условиях проблемной ситуации – форма изложения – познавательный рассказ;

2) Рассуждающий способ обучения. Методы рассуждающего изложения. 

Первый вариант - создав проблемную ситуацию,  воспитатель анализирует фактический научный материал, делает выводы и обобщения.
Второй вариант – излагая тему,  педагог пытается путем поиска и открытия ученого, то есть он как бы создает искусственную логику научного поиска путем построения суждений и умозаключений на основе логики познавательного процесса. Форма – познавательная  беседа.

3) Диалогический способ обучения. Метод диалогического изложения.                                

Представляет диалог педагога с коллективом детей.  Воспитатель в созданной им проблемной ситуации сам ставит проблему и решает её, но с помощью детей, то есть они активно участвуют в постановке проблемы выдвижения предположений, и доказательства гипотез. Деятельности  детей присуще сочетание репродуктивного и частично-поискового методов обучения. Основы формы преподавания – поисковая беседа, рассказ.

4) Эвристический способ обучения. Метод эвристических заданий.

Суть эвристического метода заключается в том, что открытие нового закона, правила и тому подобное совершается не воспитателем, при участии детей, а самими  детьми под руководством и с помощью учителя. Формой реализации этого метода является сочетание эвристической беседы и решением проблемных задач и заданий.

5) Исследовательский способ обучения. Метод исследовательских заданий.
Организуется  воспитателем путем постановки перед  детьми теоретических и практических исследовательских заданий, имеющие высокий уровень проблемности.  Ребенок совершает логические операции самостоятельно, раскрывая сущность нового понятия и нового способа действия. По форме организации исследовательские работы могут быть разнообразны: эксперимент, экскурсия и сбор фактов, беседы с родителями, подготовка доклада, конструирование и модулирование.

6) Метод программированных заданий.
Это метод, при котором  дети с помощью, особым образом, подготовленных дидактических средств может приобретать новые знания и новые действия.

Бинарные методы обучения. 

Сообщающий метод преподавания представляет систему приемов обеспечивающих сообщение учителем фактов или выводов без достаточного их объяснения, обобщения и систематизации. 

Исполнительный метод учения представляет собой сочетание приемов, характеризующих учебную деятельность школьника в основном по образцу, используя ранее приобретенные навыки. Этот метод предполагает: слушание рассказа учителя, заучивание изложенных учителем фактов и выводов без критического анализа и осмысления. 

 Объяснительный метод состоит из системы приемов, включающих сообщения и обобщения учителем фактов данной науки, их описание и объяснения. 

Репродуктивный метод учения - система таких приёмов, как слушание и осмысление, восприятие, наблюдение, систематизация фактов, решение типовых задач, анализ и тому подобное. Применяется для осмысления усвоение теоретических знаний, для обработки умений и навыков, для заучивания учебного материала. 

Инструктивный метод преподавания. Учитель инструктирует учащихся, что надо делать, и показывает, как надо делать. Используется для организации практической деятельности учащихся. 

Практический метод учения предполагает практические и физические учащихся как основной вид деятельности. Такой метод является сочетанием приемов: 

а) обработки навыков практических действий по изготовлению предметов или их обработки с целью совершенствования, видоизменения. 

б) деятельности, связанной с техническим моделированием и конструированием, рационализацией и изобретением. 

Объяснительно-побуждающий метод преподавания представляет собой сочетание приемов объяснения и побуждения ученика к самостоятельным действиям поискового характера. Учебный материал частично объясняется учителем, а частично дается учеником в виде 

проблемных задач, вопросов, заданий для самостоятельного усвоения путем открытия нового знания. 

Частично-поисковый метод учения является сочетанием восприятия объяснений учителя учеником с его собственной поисковой деятельностью по выполнению работ требующих самостоятельного прохождения всех этапов познавательного процесса. Преобладающими приемами учения здесь чаще всего является слушание и осмысление, анализ фактов, систематизация, поиск решения проблем. 

Побуждающим методом преподавания называется деятельность учителя, которая  побуждает активную умственную деятельность ученика. 

Поисковый метод учения представляет умственные действия по формулировке проблемы и нахождения пути ее решения.

Суть проблемного обучения в детском саду заключается в том, что воспитатель создает познавательную задачу, ситуацию и предоставляет детям возможность изыскивать средства ее решения, используя ранее усвоенные знания и умения. 
Постановка проблемной задачи и процесс решения ее происходит в совместной деятельности воспитателя и детей. Педагог увлекает воспитанников в совместный умственный поиск, оказывает им помощь в форме указаний, разъяснений, вопросов. Познавательная деятельность сопровождается эвристической беседой. Воспитатель ставит вопросы, которые побуждают детей на основе наблюдений, ранее приобретенных знаний сравнивать, сопоставлять отдельные факты, а затем путем рассуждений приходить к выводам. Дети свободно высказывают свои мысли, сомнения, следят за ответами товарищей, соглашаются или спорят. 

Основа проблемного обучения – вопросы и задания, которые предлагают детям. Часто используются вопросы, которые побуждают детей к сравнению, к установлению сходства и различия. И это вполне закономерно: все в мире человек узнает через сравнение. Благодаря сравнению ребенок лучше познает окружающую природу, выделяет в предмете новые качества, свойства, что дает возможность по-новому взглянуть на то, что казалось обычным, хорошо знакомым. 

Вопросы для сравнения ставятся так, чтобы дети последовательно выделяли сначала признаки различия, потом – сходства. 

Среди проблемных вопросов особое место занимают те, которые побуждают вскрыть противоречие между сложившимся опытом и вновь получаемыми знаниями. Для этого дети должны пересмотреть свои прежние представления, перестроить их на новый лад. 

Активизируют мышление детей вопросы, которые побуждают искать ответ в воображаемом плане. Так, на летней прогулке воспитатель предлагает подумать, как изменились бы игры детей, если бы стоял морозный зимний день? 

Можно иногда и ошибиться – пусть дети заметят ошибку, поправят. Важно воспитывать у детей интерес к чужому мнению. И не забудьте о шутке: она активизирует мысль, озадачивает детей. Неожиданные занимательные приемы пробуждают их к размышлению. Особенно, такие приемы нужны детям с недостаточной работоспособностью (неусидчивые): они мобилизуют их внимание и волевые усилия.

2.3.3. ИГРОВЫЕ ТЕХНОЛОГИИ ОБУЧЕНИЯ

Характерные особенности педагогической  игры
В современной общеобразовательной практике большое распространение получили игровые технологии обучения (А.А. Вер​бицкий, Н.В. Борисова и др.), которые характеризуются наличием игровой модели, сценарием игры, ролевых позиций, возможностя​ми альтернативных решений, предполагаемых результатов, крите​риями оценки результатов работы, управлением эмоционального напряжения.
Вообще игра в жизни ребенка имеет то же значение, какое у взрослого деятельность, работа, служба. Игра только внешне кажется беззаботной и легкой. А на самом деле она властно требует, чтобы играющий отдал ей максимум своей энергии, ума, выдержки, самостоятельности.

Отрадно, что в общественной практике последних лет и науке понятие игры осмысливается по-новому, игра распространяется на многие сферы жизни, игра принимается, как общенаучная, серьезная категория. Возможно, поэтому игры начинают входить в дидактику более активно. 

  Игру как метод обучения, передачи опыта старших поколений младшим люди использовали с древности. Широкое применение игра находит в народной педагогике, в дошкольных и внешкольных учреждениях. 
В современном ДОУ, делающим ставку на активизацию и интенсификацию  образовательного процесса, игровая деятельность используется в следующих случаях: 

– в качестве самостоятельных технологий для освоения понятия, или содержания изучаемого материала;
– как элемент более общей технологии – способ обучения;

– в качестве  занятия или его части (введения, объяснения, закрепления, упражнения, контроля);
– как часть образовательной программы, формируемой коллективом ДОУ.

Концептуальные основы использования игры в обучении

 детей дошкольного возраста

•  Игра является ведущим видом деятельности дошкольников – в ней возникают и формируются соответствующие психи​ческие новообразования, характерные для детей дошкольного возраста (Д.Б. Эльконин).

• Игра – форма психогенного поведения (Д.Н. Узнадзе). Психологические механизмы игровой деятельности опираются на фунда​ментальные потребности личности в самовыражении, самоутверждении, самооп​ределении, саморегуляции, самореализации (А.Н.Леонтьев).

• Игра – пространство «внутренней социализации» ребенка, средство усво​ения социальных установок (Л.С. Выготский).

• Способность включаться в игру не связана с возрастом человека, но в каждом возрасте игра имеет свои особенности.

• Содержание детских игр развивается от игр, в которых основным содержа​нием является предметная деятельность, к играм, отражающим отношения меж​ду людьми, и, наконец, к играм, в которых главным содержанием выступает подчинение правилам общественного поведения и отношения между людьми.

• Игровая форма совместной деятельности с детьми создаётся при помощи игровых приёмов и ситуаций, выступающих в качестве средства побуждения и стимулирования ребёнка к деятельности.

• Реализация педагогической игры осуществляется в следующей последовательности – дидактическая цель ставится в форме игровой задачи, образовательная деятельность подчиняется правилам игры; учебный материал используется в качестве её средства; успешное выполнение дидактического задания связывается с игровым результатом.

• Игровая технология охватывает определённую часть образовательного процесса, объединённую общим содержанием, сюжетом, персонажем.

• В игровую технологию включаются последовательно игры и упражнения, формирующие одно из интегративных качеств или знание из образовательной области. Но при этом игровой материал должен активизировать образовательный процесс и повысить эффективность освоения учебного материала.

Игровое обучение не может быть единственным в образовательной работе с детьми. Оно не формирует способности учиться, но, безусловно, развивает познавательную активность дошкольников.

Использование игры в образовательном процессе, дает ребёнку:

– возможность «примерить» на себя важнейшие социальные роли;

– быть лично причастным к изучаемому явлению (мотивация ориентирована на удовлетворение познавательных интересов и радость творчества);

– прожить некоторое время  в «реальных жизненных условиях».

Место и роль применения игр в учебном процессе, сочетание элементов игры и ученья во многом зависят от понимания педагогом функций и классифика​ции педагогических игр.
1. В первую очередь следует разделить игры по виду деятельности на физичес​кие (двигательные), интеллектуальные (умственные), трудовые, социальные и психологические.

2) По характеру педагогического процесса выделяются следующие группы игр:

а) обучающие, тренировочные, контролирующие и обобщающие;

б) познавательные, занимательные, воспитательные, развивающие;

в) репродуктивные, продуктивные, творческие;

г) коммуникативные, диагностические, психотехнические и др.

3) Обширна типология педагогических игр по характеру игровой методики. Ука​жем лишь важнейшие из применяемых типов: предметные, сюжетно-ролевые, интеллектуальные игры, игры с готовыми правилами.  

I группа предметные игры, как манипуляции с игрушками и предметами. Через игрушки предметы дети познают форму, цвет, объем, материал, мир животных, мир людей и т.п.

II группа игры творческие, сюжетно-ролевые, в которых сюжет – форма интеллектуальной деятельности.

Творческие сюжетно-ролевые игры в обучении не просто развлекательный прием или способ организации познавательного материала. Игра обладает огромным эвристическим и убеждающим потенциалом, она разводит то, что по «видимости едино», и сближает то, что в учении и в жизни сопротивляется сопоставлению и уравновешиванию. Научное предвидение, угадывание будущего можно объяснить «способностью игрового воображения представить в качестве систем целостности, которые, с точки зрения науки или здравого смысла системами не являются».

Игры путешествия. Они носят характер географических, исторических, краеведческих, следопытских «экспедиций», совершаемых по книгам, картам, документам. Все они совершаются дошкольниками в воображаемых условиях, где все действия и переживания определяются игровыми ролями: геолога, зоолога, топографа и т.д. Отличительная черта этих игр активность воображения, создающая своеобразие этой формы деятельности. Такие игры можно назвать практической деятельностью воображения, поскольку в них оно осуществляется во внешнем действии и непосредственно включается в действие. Стало быть, в результате игры у детей рождается теоретическая деятельность творческого воображения, создающая проект чего-либо и реализующая этот проект путем внешних действий. Происходит сосуществование игровой, учебной и трудовой деятельности. Дети с помощью взрослых много и упорно трудятся, изучая по теме книги, карты, справочники и т.д.

Творческие, сюжетно-ролевые игры познавательного характера не просто копируют окружающую жизнь, они являются проявлением свободной деятельности дошкольников, их свободной фантазией.

III группа игр, которая используется как средство развития познавательной активности детей это игры с готовыми правилами (обычно и называемые дидактическими). С дошкольниками могут быть использованы: игры с правилами; игры с правилами, устанавливаемыми по ходу игры; игры, где одна часть правил задана условиями игры, а  устанавливается в зависимости от её хода.

Как правило, они требуют от дошкольника умения расшифровывать, распутывать, разгадывать. Чем искуснее составляется дидактическая игра, тем наиболее умело скрыта дидактическая цель. Оперировать вложенными в игру знаниями ребенок учится непреднамеренно, непроизвольно, играя. 

Лучшие дидактические игры составлены по принципу самообучения, т.е. так, что они сами направляют детей на овладение знаниями и умениями. Обучение, как правило, включают два компонента: сбор нужной информации и принятие правильного решения. Эти компоненты и обеспечивают дидактический опыт детей. Но приобретение опыта требует большого времени. Чтобы обеспечить «приобретение такого опыта», важно научить детей самостоятельно тренировать это умение. Сюда следует отнести развивающие игры психологического характера: кроссворды, викторины, головоломки, ребусы, шарады, криптограммы и т.д. Дидактические игры вызывают у дошкольника живой интерес к предмету, позволяет развивать индивидуальные способности каждого ребенка, воспитывает познавательную активность. Ценность дидактической игры определяется не по тому, какую реакцию она вызовет со стороны детей, а по эффективности в разрешении той или иной задачи применительно к каждому ребенку.

Результативность дидактических игр зависит, во-первых, от систематического их использования, во-вторых, от целенаправленности программы игр в сочетании с обычными дидактическими упражнениями. Например, в решении проблемы развития познавательной активности необходимо считать основной задачей развитие самостоятельного мышления ребенка. Значит, необходимы группы игр и упражнения, формирующие умение выделять основные, характерные признаки предметов, сравнивать, составлять их, групп игр на обобщение предметов по определенным признакам, умение отличать реальные явления от нереальных, воспитывающие умение владеть собой и т.д. Составление программ таких игр забота каждого педагога.

IV группа игр строительные, трудовые, технические, конструкторские. Эти игры отражают профессиональную деятельность взрослых. В этих играх дети осваивают процесс созидания, они учатся планировать свою работу, подбирать необходимый материал, критически оценивать результаты своей и чужой деятельности, проявлять смекалку в решении творческих задач. Трудовая активность вызывает активность познавательную. 

V группа игр, интеллектуальных игр: игры-упражнения, игры-тренинги, воздействующие на психическую сферу; интеллектуальные игры типа «Счастливый случай», «Что? Где? Когда?» и т.д. Данные важная составная часть учебной, но, прежде всего, внеучебной работы познавательного характера.

Основанные на соревновании, они путем сравнения показывают играющим детям уровень их подготовленности, тренированности, подсказывают пути самосовершенствования, а значит, побуждают их познавательную активность.

4). По содержанию – музыкальные, математические, социализирующие, логические и т.д.

5). По игровому оборудованию – настольные, компьютерные, театрализованные, сюжетно-ролевые, режиссёрские и т.д.

И, наконец, специфику игровой технологии в значительной степени определя​ет игровая среда: различают игры с предметами и без предметов, настольные, комнатные, уличные, на местности, компьютерные и с ТСО, а также с различны​ми средствами передвижения.

Игровые методы и приемы
В свое время Е.А. Флерина обратила внимание на то, что игровые методы и приемы позволяют четко и полно осуществлять учебные задачи в атмосфере легкости и за​интересованности, активности детей. В современных ис​следованиях выявлено, что эти методы дают возможность направлять не только умственную активность детей, но и моторную. Моторная активность способствует образова​нию богатых ассоциативных связей, что облегчает усвое​ние знаний, умений. В ситуации игры процессы восприя​тия протекают в сознании ребенка более быстро и точно.
Игровые методы и приемы характеризуются рядом признаков. Прежде всего, они переносят учебное действие в условный план, который задается соответствующей си​стемой правил или сценарием. Еще одна особенность зак​лючается в том, что от ребенка требуется полное вхожде​ние в игровую ситуацию. Следовательно, и педагог дол​жен играть с детьми и отказаться от прямого обучающего воздействия, замечаний, порицаний.

Игровые методы и приемы достаточно разнообразны. Наиболее распространенным является дидактическая игра. Ей присущи две функции в процессе обучения (А.П. Усова, В.Н. Аванесова). 

Первая функция – совершенство​вание и закрепление знаний. При этом ребенок не просто воспроизводит знания в том виде, в каком они были ус​воены, а трансформирует, преобразовывает их, учится оперировать ими в зависимости от игровой ситуации. Например, дети различают и называют цвета, а в дидак​тической игре «Светофор» эти знания перестраиваются в соответствии с усвоением правил уличного движения. 

Сущность второй функции дидактической игры заключа​ется в том, что дети усваивают новые знания и умения разного содержания. Так, например, в игре «Север, юг, восток, запад» (автор И.С. Фрейдкин) дошкольники учат​ся ориентироваться по компасу, использовать модели (схемы маршрута).
В качестве игрового метода используется воображае​мая ситуация в развернутом виде: с ролями, игровыми действиями, соответствующим игровым оборудованием. Например, для совершенствования знаний о растениях, развития связной речи проводится игра «Магазин цве​тов», для уточнения знаний о родном городе – игра-пу​тешествие, для обогащения представлений о декоратив​но-прикладном искусстве – игры «Выставка», «Магазин сувениров», «Путешествие в прошлое». Иногда целесо​образно использовать в обучении такой компонент игры, как роль. Бабушка Загадушка загадывает загадки, Че​ловек Рассеянный, как всегда, все путает, а дети его ис​правляют. Роль может «исполнять» и игрушка. Напри​мер, Петрушка просит детей научить его вежливым сло​вам, правилам поведения.
Важное значение для повышения активности детей на занятиях имеют такие игровые приемы, как вне​запное появление объектов, игрушек, выполнение воспитателем различных игровых действий. Эти приемы своей неожидан​ностью, необычностью вызывают острое чувство удив​ления, которое является прологом всякого познания (вдруг воспитатель «превратился» в Лисичку со скалоч​кой и от ее лица рассказывает о своих «приключениях», вдруг раздался стук в дверь и вошел Винни-Пух). На большом эмоциональном подъеме проходят заня​тия, включающие инсценировки коротких рассказов, сти​хотворений, бытовые сценки, элементы драматизации.
К игровым приемам относятся загадыва​ние и отгадывание загадок, введение элементов соревнования (в старших группах), создание игровой ситуации («Покажем мишке наши игрушки»; «Научим Петрушку мыть руки»; «По​можем зайчику разложить картинки»). Игра – это почти всегда соревнование. Дух соревнования в играх достигается за счет разветвленной системы оценивания дея​тельности участников игры, позволяющей увидеть основные ас​пекты игровой деятельности детей.
Реализация игровых приемов и ситуаций при игровой форме занятий проис​ходит по таким основным направлениям: 

– дидактическая цель ставится перед детьми в форме игровой задачи; учебная деятельность подчиняется правилам игры; 

– учебный материал используется в качестве ее средства, 

– в учебную деятель​ность вводится элемент соревнования, который переводит дидактическую задачу в игровую; 

– успешное выполнение дидактического задания связывается с игро​вым результатом.

Понятие «игровые педагогические технологии» включает достаточно обшир​ную группу методов и приемов организации педагогического процесса в форме различных педагогических игр.

Основные идеи:

1. Достигнуть высокого уровня мотивации, осознанной потребности в усвоении знаний и умений за счёт собственной активности ребёнка.

2. Подобрать средства, активизирующие деятельность детей и повышающие её результативность.

Игровая технология строится как целостное образование, охватывающее определенную часть учебного процесса и объединенное общим содержанием, сюжетом, персонажем. В нее включаются последовательно игры и упражнения, формирующие умение выделять основные, характерные признаки предметов, сравнивать, сопоставлять их; группы игр на обобщение предметов по определен​ным признакам; группы игр, в процессе которых у детей разви​вается умение отличать реальные явления от нереальных; группы игр, воспиты​вающих умение владеть собой, быстроту реакции на слово, фонематический слух, смекалку и др. При этом игровой сюжет развивается параллельно основному содержанию обучения, помогает активизировать учебный процесс, осваивать ряд учебных элементов. 

Значение игровой технологии:

– активизирует воспитанников;

– повышает познавательный интерес;

– вызывает эмоциональный подъём; 

– помогают детям раскрепоститься, обрести уверенность в себе.

– способствует формированию психических процессов: сенсорных процессов, абстракции и обобщения произвольного запоминания и т.д.

– способствует развитию творчества; 

– максимально концентрирует время занятий за счёт чётко сформулированных условий игры;

– позволяет педагогу варьировать стратегию и тактику игровых действий за счёт усложнения или упрощения игровых задач в зависимости от уровня освоения материала.
 Достоинство игровых технологий обучения заключается в том, что они вызывают у детей повышенный интерес, положительные эмоции, помогают концентрировать внимание на учебной задаче, которая становится не навязанной извне, а желанной, личной целью. Решение учебной задачи в процессе игры сопряжено с меньшими затратами нервной энергии, с минимальными волевыми усилиями. Как показывает опыт, действуя в игровой ситуации, приближенной к реальным условиям жизни, дошкольники легче усваивают материал любой сложности.

Главная цель игровой технологии – создание полноценной мотивационной основы для формирования навыков и умений деятельности в зависимости от условий функционирования дошкольного учреждения и уровня развития детей.

Доказано, что игровые формы и методы обучения обеспечивают достижение ряда важнейших образовательных целей:
1) стимулирование мотивации и интереса:
• в области предмета изучения;

• в общеобразовательном плане;

• в продолжении изучения темы;
2) поддержание и усиление значения полученной ранее инфор​мации в другой форме, например:
• фактов, образа или системного понимания;

• расширенного осознания различных возможностей и проблем;

• последствий в осуществлении конкретных планов или воз​можностей;

3) развитие навыков:

• критического мышления и анализа;

• принятия решений;

• взаимодействия, коммуникации;

• конкретных умений (обобщение информации, подготовка ре​фератов и др.);

• готовности к специальной работе в будущем (поиск работы, руководство группой, работа в непредвиденных условиях);
4) изменение установок:
• социальных ценностей (конкуренция и сотрудничество);

• восприятия (эмпатия) интересов других участников, социаль​ных ролей;

5) саморазвитие или развитие благодаря другим участникам:
• оценка педагогом тех же умений участника;

• осознание уровня собственной образованности, приобретение навыков, потребовавшихся в игре, лидерских качеств.
Задачи игровых технологий: 

· дидактические (расширение кругозора, познавательной деятельности; формирование определенных умений и навыков, необходимых в практической деятельности и др.);

· развивающие (развитие внимания, памяти, речи, мышления, воображения, фантазии, творческих идей, умений устанавливать закономерности, находить оптимальные решения и др.);

· воспитывающие (воспитание самостоятельности, воли, формирование нравственных, эстетических и мировоззренческих позиций, воспитание сотрудничества, коллективизма, общительности и др.);

· социализирующие (приобщение к нормам и ценностям общества; адаптация к условиям среды и др.).

Игровая педагогическая технология  представляет собой последовательную деятельность педагога по:

– отбору, разработке, подготовке игр;

– включению детей в игровую деятельность;

– осуществлению самой игры;

– подведению итогов, результатов игровой деятельности.

В отличие от игр вообще педагогическая игра обладает существен​ным признаком – четко поставленной целью обучения и соответ​ствующим ей педагогическим результатом, которые могут быть обоснованы, выделены в явном виде и характеризуются учебно-по​знавательной направленностью.

Игровые формы обучения позволяют использовать все уровни усвоения знаний: от воспроизводящей деятельности через преобразующую к главной цели творческо-поисковой деятельности. Игровая форма занятий создается игровой мотивацией, которая выступает как средство побуждения, стимулирования детей к учебной деятельности. 

Технология, основанная на игровых методах и формах обучения, нацелена на то, чтобы научить детей осознавать мотивы своего учения, своего поведения в игре и в жизни, т.е. формировать цели и программы собственной самостоятельной деятельности и предвидеть ее ближайшие результаты.

Игровая технология обучения как никакая другая технология способствует использованию различных способов мотивации:

1. Мотивы общения.
– Дети, совместно решая задачи, участвуя в игре, учатся общаться, учитывать мнение товарищей.

– В игре, при решении коллективных задач, используются разные возможности детей. Дети в практической деятельности на опыте осознают полезность и быстро соображающих, и критически-оценивающих, и тщательно работающих, и осмотрительных, и рискованных сотоварищей.

– Совместные эмоциональные переживания во время игры способствует укреплению межличностных отношений.

2. Моральные мотивы. В игре каждый ребенок может проявить себя, свои знания, мнения, свой характер, волевые качества, свое отношение к деятельности, к людям.

3. Познавательные мотивы:
– Каждая игра имеет близкий результат (окончание игры) и стимулирует ребенка к достижению цели (победе) и осознанию пути достижения цели (нужно знать больше других).

– В игре команды или отдельные дети изначально равны (нет отличников и троечников, есть игроки). Результат зависит от самого игрока, уровня его подготовленности, способностей, выдержки, умений, характера.

– Обезличенный процесс обучения в игре приобретает личностные значения. Дети примеряют социальные маски, погружаются в проигрываемую ситуацию, «проживая» ее как реальную и ощущают себя частью общества.

– Ситуация успеха создает благоприятный эмоциональный фон для развития познавательного интереса. Неудача воспринимается не как личное поражение, а поражение в игре и стимулирует познавательную деятельность (реванш).

– Состязательность неотъемлемая часть игры притягательна для детей. Удовольствие, полученное от игры, создает комфортное состояние на занятиях и усиливает желание учиться.

– В игре всегда есть некое таинство неполученный ответ, что активизирует мыслительную деятельность ребенка, толкает не поиск ответа.

– В игровой деятельности в процессе достижения общей цели активизируется мыслительная деятельность. Мысль ищет выход, она устремлена на решения познавательных задач.

Учебная игра дает положительный результат лишь при условии ее серьезной подготовки, когда активны и дети, и сам педагог. Особое значение имеет хорошо разработанный сценарий игры, где четко обозначены учебные задачи, каждая позиция игры, обозначены возможные методические приемы выхода из сложной ситуации, спланированы способы оценки результатов. 

Особенности реализации игровой технологии в ДОУ

Особенностью игровой технологии является то, что ее разработка и применение требуют высочайшей творческой активности педагога. 

• Выбор игры. 
1) Выбор игры, в первую очередь, зависит от того, каков ребенок, что ему необходимо, какие воспитательные задачи требуют своего разрешения. Выбор игры должен выступать средством удовлетворения интересов и потребностей детей (дети, проявляют интерес к игре, активно действуют и получают результат, завуалированный игровой задачей – происходит естественная подмена мотивов с учебных на игровые).

Т.о. выбор каждой игры определяется ее возможностями, соотнесенными с особенностями решаемых педагогом задач. 
– Дидактические: расширение кругозора, познавательная деятельность; при​менение ЗУН в практической деятельности; формирование определенных уме​ний и навыков, необходимых в практической деятельности; развитие общеучеб​ных умений и навыков; развитие трудовых навыков.

– Воспитывающие: воспитание самостоятельности, воли; формирование опре​деленных подходов, позиций, нравственных, эстетических и мировоззренческих установок; воспитание сотрудничества, коллективизма, общительности, комму​никативности.

– Развивающие: развитие внимания, памяти, речи, мышления (мобилизация умственных усилий детей), умений срав​нивать, сопоставлять, находить аналогии, воображения, фантазии, творческих способностей, эмпатии, рефлексии, умения находить оптимальные решения; раз​витие мотивации учебной деятельности.

– Социализирующие: приобщение к нормам и ценностям общества; адапта​ция к условиям среды; привитие на​выков самодисциплины; стрессовый контроль, саморегуляция; развитие организаторских способностей; обучение общению; психотерапия (снять психологическое утомление).

2) При конструировании игры необходимо также четко продумать её адаптацию к конкретным участникам и условиям.
Если игра коллективная, необходимо хорошо знать, каков состав играющих, их интеллектуальное развитие, физическая подготовленность, особенности возраста, интересы, уровни общения и совместимости и т.п. 

3) Выбор игры зависит от времени ее проведения, природно-климатических условий, протяженности времени, светового дня и месяца ее проведения, от наличия игровых аксессуаров, зависит от конкретной ситуации, сложившейся в детском коллективе. 

4) Цель игры находится за пределами игровой ситуации, и результат игры может выражаться в виде внешних предметов и всевозможных изделий (модели, макеты, игрушки, конструкторы, куклы и др.), "продуктов" художественного творчества, новых знаний. В игре подмена мотивов естественна: дети действуют в играх из желания получить удовольствие, а результат может быть конструктивным. Игра способна выступать средством получения чего-то, хотя источником ее активности являются задачи, добровольно взятые на себя личностью, игровое творчество и дух соревнования. В играх ребенком осуществляются цели нескольких уровней, взаимосвязанных между собой.

Первая цель – удовольствие от самого процесса игры. В этой цели отражена установка, определяющая готовность к любой активности, если она приносит радость.

Цель второго уровня – функциональная, она связана с выполнением правил игры, разыгрыванием сюжетов, ролей.

 Цель третьего уровня отражает творческие задачи игры – разгадать, угадать, распутать, добиться результатов и т. п.

• Предложение игры детям. Главная задача в предложении игры заключается в возбуждении интереса к ней, в такой постановке вопроса, когда совпадают цели воспитателя и желания ребенка. Игровые приемы предложения могут быть устного и письменного характера. Интерес вызывают игрушки, или предметы для игры, возбуждающие желание поиграть, игровые афиши, игровые радио объявления и т.п. 
В предложения игры входит объяснение ее правил, и техники действий. 
Объяснение игры является моментом очень ответственным. Игру следует объяснять кратко и точно непосредственно перед ее началом. В объяснение входит название игры, рассказ о ее содержании, и объяснение основных и второстепенных правил, в том числе различение играющих, объяснение значения игровых аксессуаров и т.д.

• Оборудование и оснащение игровой площади, ее архитектура. Место игры должно соответствовать ее сюжету, содержанию, подходить по размеру для количества играющих; быть безопасным, гигиенически нормативным, удобным для детей; не иметь отвлекающих факторов (не быть проходным местом для посторонних, местом иных занятий взрослых и детей и т.п.) Любой микромир игры в квартире, во дворе, в школе требует своего архитектурного и смыслового решения. Под архитектурной игровой площадью мы понимаем такую ее разработку, которая соответствует конструктивным основам детских игр, имеет игровой эстетический план, отвечающий требованию возраста детей, их стремлению к яркому, необъятному, героическому, романтическому, сказочному. 

• Организация игрового коллектива.   
Разбивка на команды, группы, распределение ролей в игре. Коллективная форма работы – одно из основных, преимуществ игр. В игре обычно работают группы из 5-6 человек. Но в них активно и одновременно может принимать участие достаточно большое количество детей (до 30 человек), т. е. практически вся группа. 
Игровым обычно называют коллектив детей, созданный для проведения игр. Как известно, существуют игры, не требующие разделения на группы, и игры командные. Разбивка на коллектив требует соблюдения этики, учета привязанностей, симпатий, антипатий. Игровая практика детей накопила немало демократических игротехнических примеров разделения на микроколлективы играющих, в частности и такие: жеребьевка, считалки и т.п.

Один из ответственных моментов в детских играх распределение ролей. Они могут быть активными и пассивными, главными и второстепенными. Распределение детей на роли в игре дело трудное. И щепетильное. Распределение не должно зависеть от пола ребенка, возраста, физических особенностей. Многие игры построены на равноправии, что особенно полезно ребенку. Воспитатель использует следующие приемы:

1) назначение на роль непосредственно взрослым;

2) назначение на роль через старшего (капитана, водящего);

3) выбор на роль по итогам игровых конкурсов (лучший проект, костюм, сценарий);

4) добровольное принятие роли ребенком, по его желанию;

5) очередность выполнения роли в игре и т.д.

При распределении командных ролей следует делал, так, чтобы роль помогала неавторитетным укрепить авторитет, 

– неактивным -- проявить активность, 

– недисциплинированным – стать организованными детям, чем-то себя скомпрометировавшими, – вернуть потерянный авторитет; 

– новичкам и ребятам, сторонящимся детского коллектива, – проявить себя, сдружиться со всеми.

  В игре необходимо следить за тем, чтобы не появлялись зазнайство, превышение власти командных ролей над второстепенными. Неподчинение в игре может разрушить игру. Необходимо следить за тем, чтобы у роли было действие; роль без действия – мертва, ребенок выйдет из игры, если ему нечего делать. Нельзя использовать в игре отрицательные роли, они приемлемы только в юмористаческих ситуациях.

Игровые задачи формулируются таким образом, чтобы каждый ребёнок мог проявить свою активность и организаторские умения. Дети могут действовать в зависимости от хода игры индивидуально, в парах или командах, коллективно. 

• Развитие игровой ситуации. Под развитием понимается изменение положения играющих, усложнение правил игры, смену обстановки, эмоциональное насыщение игровых действий. Участники игры социально активны постольку, поскольку никто из них не знает до конца всех способов и действий выполнения своих функциональных задач в игре. В этом заключен механизм обеспечения интереса и удовольствия от игры, который  основывается на принципах: отсутствие принуждения любой формы при вовлечении детей в игру; наличие игровой динамики; поддержание игровой атмосферы; взаимосвязь игровой и неигровой деятельности.

Основные принципы организации игры: 

· отсутствие принуждения любой формы при вовлечении детей в игру;

· принцип развития игровой динамики;

· принцип поддержания игровой атмосферы (поддержание реальных чувств детей);

· принцип взаимосвязи игровой и неигровой деятельности; для педагогов важен перенос основного смысла игровых действий в реальный жизненный опыт детей;

· принципы перехода от простейших игр к сложным игровым формам; логика перехода от простых игр к сложным связана с постепенным углублением разнообразного содержания игровых заданий и правил - от игрового состояния к игровым ситуациям, от подражания - к игровой инициативе, от локальных игр – к играм-комплексам, от возрастных игр - к безвозрастным, "вечным".
· Окончание игры – анализ результатов должен быть нацелен на практическое применение в реальной жизни.

Безусловно одно – воспитательная, образовательная ценность  обучающих игр зависит от участия в них педагогов.

Игровая позиция воспитателя включает умения: комму​никативные (приемы общения), анализирующие (приемы наблюдения и диагностирования), творческие (креативные). Взрослый выступает как организатор, инициатор, уча​стник, компетентный советчик в игре.
Методические приемы руководства игрой ос​новываются на принципах педагогики сотрудничества, на реализации гуманистического стиля взаимодействия Важно «разбудить в ребенке волшебника» (Е.Е. Кравцова), создать настроение радости, удовольствия, свободы.

Педагогу необходимо уметь играть с детьми, быстро и гибко переходить из реального плана в игровой (условный), не теряя при этом чувства юмора, понимать движения души маленького Человека.

Основные принципы организации игры:

1. Отсутствие принуждения любой формы при вовлечении детей в игру.

2. Принципы развития игровой динамики.

3. Принципы поддержания игровой атмосферы (поддержание реальных чувств детей).

4. Принципы взаимосвязи игровой и неигровой деятельности. Для педагогов важен перенос основного смысла игровых действий в реальный жизненный опыт детей.

5. Принципы перехода от простейших игр к сложным игровым формам. Логика перехода от простых игр к сложным связана с постепенным углублением разнообразного содержания игровых заданий и правил от игрового состояния к игровым ситуациям, от подражания к игровой инициативе, от локальных игр к играм-комплексам, от возрастных игр к безвозрастным, «вечным».

Большую роль выполняет система стимулирования в игре. Она должна активизировать каждого из играющих, заставлять детей дей​ствовать как в жизни, уметь подчинять интересы отдельных участ​ников общей цели игры, дать объективную оценку личного вклада каждого в достижение игровой цели, добиваться общего результата деятельности игрового коллектива.
Игровая технология обеспечивает единство эмоционального и рационального в обучении, они направлены на развитие творчества, инициативности детей, формирование радости. В процессе игры, вследствие гиб​кости игровой технологии, ребенок сталкивается с ситуациями выбора, в которых он проявляет свою индивидуальность. Идея вариативности, свободы выбора заданий и организационных форм деятельности – одна из ведущих идей современной педа​гогики – получает в игровой технологии возможности для своей реализации. 

Технология развивающих игр Б.П. Никитина
???????????????????????????????????????????????????????????????????????????????????????????????????????
Программа игровой деятельности состоит из набора развивающих игр, ко​торые при всем своем разнообразии исходят из общей идеи и обладают характер​ными особенностями.

Каждая игра представляет собой набор задач, которые ребенок решает с помощью кубиков, кирпичиков, квадратов из картона или пластика, деталей из конструктора-механика и т.д. В своих книгах Б.П. Никитин предлагает развивающие игры с кубами, узорами, рамками и вкладышами Монтессори, уникубом, плана​ми и картами, квадратами, наборами «Угадай-ка», таблицами сотни, «точечка​ми», «часами», термометром, кирпичиками, кубиками, конструкторами. Дети играют с мячами, веревками, резинками, камушками, орехами, пробками, пуго​вицами, палками и т.д. и т.п. Предметные развивающие игры лежат в основе строительно-трудовых и технических игр, и они напрямую связаны с интеллек​том.

Задачи даются ребенку в различной форме: в виде модели, плоского рисунка в изометрии, чертеже, письменной или устной инструкции и т.п., и таким обра​зом знакомят его с разными способами передачи информации.

Задачи имеют очень широкий диапазон трудностей: от доступных иног​да двух-трех летнему малышу до непосильных среднему взрослому. Поэтому игры могут возбуждать интерес в течение многих лет (до взрослости). Постепенное возрастание трудности задач в играх позволяет ребенку идти вперед и совер​шенствоваться самостоятельно, т.е. развивать свои творческие способ​ности, в отличие от обучения, где все объясняется и где формируются, в основ​ном, только исполнительские черты в ребенке.

Решение задачи предстает перед ребенком не в абстрактной форме ответа логической задачи, а в виде рисунка, узора или сооружения из кубиков, деталей конструктора, т.е. в виде видимых и осязаемых вещей. Это позволяет сопоставлять наглядно «задание» с «решением» и самому проверить точность выполнения задания.

В развивающих играх - в этом и заключается их главная особенность – удается соединить один из основных принципов обучения от простого к сложному с очень важным принципом творческой деятельности самостоятельно по способностям, когда ребенок может подняться до «потолка» своих возможностей. 

Этот союз позволил разрешить в игре сразу несколько проблем, связанных с развитием творческих способностей: развивающие игры могут дать «пищу» для развития творческих способностей с самого раннего возраста; задания-ступеньки всегда создают условия, опережающие развитие способностей; занимаясь каждый раз самостоятельно до своего «потолка», ребенок развивается наиболее успешно (Б.П.Никитин).

Развивающие игры могут быть очень разнообразны по своему содержанию того, как и любые игры, они не терпят принуждения и создают атмосфе​ру свободного и радостного творчества.

Педагогическая технология организации режиссёрских игр детей:  Для развития игровых умений создаётся полифункционаольный  игровой материал.  Целесообразно использовать сказочные сюжеты, длительность организации игры может длиться  2-3 месяца.
Этапы  технологии:

1 этап: обогащение игрового опыта содержанием на основе организации  художественного восприятия сказки.

2 этап: развитие сюжетосложения на основе использования полифункционального игрового материала по сюжетам новой или знакомых сказок. Полифункциональный материал представляет собой «смысловое поле», на котором разворачиваются игровые события.

3 этап: развитие сюжетосложения на основе самостоятельного создания полифункционального игрового материала и придумывания новых приключений героев сказки.

Педагогическая технология организации сюжетно-ролевых игр.
 Тематика сюжетно-ролевых игр связана с социальной действительностью.

Этапы технологии:

1 этап: Обогащение представлений о той сфере действительности, которую ребёнок будет отражать в игре (наблюдения, рассказы, беседы о впечатлениях). Важно знакомить ребёнка с людьми, их деятельностью, отношениями.

 2 этап: Организация сюжетно-ролевой игры ( «игра в подготовку к игре»).

Определение ситуации взаимодействия людей, придумывание и сочинение событий, хода их развития в соответствии с темой игры; Создание предметно-игровой среды на основе организации продуктивной и художественной деятельности детей, сотворчества с воспитателями, детского коллекционирования, совместная игровая деятельность воспитателя с детьми;

3 этап:  Самостоятельная игровая деятельность детей; организация сюжетно-ролевой игры с воображаемым партнёром, за которого ребёнок разговаривает

2.3.4. ТЕХНОЛОГИЯ ОБУЧЕНИЯ ДЕТЕЙ 

ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
ТЕХНОЛОГИЯ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОГО ОБУЧЕНИЯ
Исследовательскую деятельность следует рассматривать как особый вид интеллектуально-творческой деятельности, порождаемый в результате функционирования механизмов поисковой активности и строящийся на базе исследовательского поведения. В процессе исследовательской деятельности происходит формирование ребенка как самостоятельно​го и инициативного субъекта деятельности, субъекта позна​ния. 
Исследовательская деятельность включает в себя: 
– мотивиру​ющие факторы исследовательского поведения (поисковую ак​тивность) и механизм его осуществления (в роли которого вы​ступает мышление); 
– анализ полученных результатов, оценку ди​намики ситуации на их основе, прогнозирование дальнейшего ее развития; 
– моделирование и реализацию своих будущих, предпо​лагаемых действий – коррекцию исследовательского поведения. В дальнейшем все это, будучи проверено на практике и вновь оценено, выводит поисковую активность на новый уровень, и вся схематически описанная последовательность повторяется.
Исследовательская деятельность предстает как высшая форма развития исследовательской активности, когда индивид из «субъекта (носителя) спонтанной активности» превращает​ся в «субъекта деятельности», целенаправленно реализующего свою исследовательскую активность в форме тех или иных исследовательских действий. Успешное осуществление исследовательской деятельности требует наличия у субъекта специфического личностного образования – исследователь​ских способностей, которые необходимо рассматривать как комплекс трех составляющих: поисковой активности, дивер​гентного мышления, конвергентного мышления. 
Поисковая активность выступает как главный двигатель исследователь​ского поведения и определяется высокой мотивацией, эмоцио​нальной включенностью, интересом (необходимыми составля​ющими исследовательского поведения). «Способность нахо​дить и формулировать проблемы, способность генерировать максимально большее количество идей в ответ на проблемную ситуацию, оригинальность, способность реагировать на ситуа​цию нетривиальным образом – все это не только проявление способности к дивергентному мышлению, но и неотъемлемые составляющие исследовательского поведения. Конвергентное мышление связано с даром решать проблему на основе логи​ческих алгоритмов, через способность к анализу и синтезу, с умением анализировать и оценивать ситуацию, вырабатывать суждения и умозаключения» (Савенков А. И.).
Понятие «исследовательское обучение» введено А. И. Са​венковым
. Главная цель исследовательского обучения – формирование способностей самостоятельно и творчески осваивать (и перестраивать) новые способы деятельности в любой сфере человеческой культуры. 
А. И. Савенков определяет принципы исследовательского обучения, которые можно интерпретировать и для работы с детьми дошкольного возраста:
· ориентации на познавательные интересы детей (исследо​вание – процесс творческий, творчество невозможно на​вязать извне, оно рождается только на основе внутренней потребности, в данном случае на потребности в познании); 
· опоры на развитие умений самостоятельного поиска ин​формации;
· сочетания репродуктивных и продуктивных методов обу​чения (психология усвоения свидетельствует о том, что легко и непроизвольно усваивается тот материал, который включен в активную работу мышления);
· формирования представлений об исследовании как стиле жизни.
Модель исследовательских технологий совпадает с моде​лью научного исследования. 
Учебное исследование дошкольника включает следующие элементы (Савенков А. И.):

– проблем​ная ситуация; 
– выделение и постановка проблемы (формулирование проблемы через тему исследо​вания);

– выдвижение ги​потез – поиск и предложение возможных вариантов решения; 
– подбор материала для проверки гипотез; 
– проверка ги​потез; 
– анализ и обобщение полученных данных – формулирование вывода;
– подготовка и защита итогового продукта (сообщение, док​лад, макет и др.).

Детализированная последовательность исследователь​ского обучения
Для осуществления исследовательской деятельности реко​мендуется следующий алгоритм действий (Савенков А. И.).
Шаг 1. Актуализация проблемы – выявление проблемы, которую можно исследовать и которую хотелось бы разрешить (в переводе с древнегрече​ского слово problems означает «задача», «преграда», «труд​ность»). Главное качество любого исследователя – уметь отыскать что-то необычное в обычном, увидеть сложности и противоречия там, где другим все кажется привычным, ясным и простым. Настоящему исследователю надо уметь задавать себе вопросы и находить неожиданное, удивительное в самом простом и привычном.
Шаг 2. Выбор темы исследования. Выбирая тему, следует иметь в виду, что можно провести исследование, а можно заняться проектированием. Принципиальное отличие иссле​дования от проектирования состоит в том, что исследование – процесс бескорыстного поиска неизвестного, новых знаний (человек стремится к знанию, часто не зная, что при​несет ему сделанное открытие и как можно будет на практике использовать полученные сведения), а проект – это всегда решение какой-то практической задачи (человек, реализую​щий проект, решает реальную проблему).
Шаг 3. Определение цели исследования (нахождение отве​та на вопрос о том, зачем проводится исследование). Пример​ные формулировки целей исследования обычно начинаются со слов «выявить», «изучить», «определить». Примерные фор​мулировки целей проектов обычно начинаются словами «раз​работать», «создать», «выполнить».
Шаг 4. Определение задач исследования (основных шагов направления исследования). Некоторые ученые убеждены, что формулировать цель и задачи собственного исследования до того, как оно завершено, не только бесполезно, но даже вред​но и опасно. Ясная формулировка делает предсказуемым про​цесс и лишает его черт творческого поиска, а исследователя – права импровизировать.
Шаг 5. Выдвижение гипотезы (предположения, догадки, недоказанной логически и не подтвержденной опытом). Ги​потеза – это попытка предвидения событий. Важно научиться вырабатывать гипотезы по принципу «Чем больше, тем лучше» (гипотезы дают возможность увидеть проблему в другом свете, посмотреть на ситуацию с другой стороны).
Шаг 6. Составление предварительного плана исследования. Для того чтобы составить план исследования, надо ответить на вопрос «Как мы можем узнать что-то новое о том, что исследуем?». Список возможных путей и методов исследова​ния в данном случае: подумать самому; прочитать книги о том, что исследуешь; посмотреть видеофильмы по этой проблеме; обратиться к компьютеру; спросить у других людей; понаблю​дать; провести эксперимент.
Шаг 7. Провести эксперимент (опыт), наблюдение, прове​рить гипотезы, сделать выводы. 
Шаг 8. Обсуждение итогов завершенной работы. Рефлексия (соотнесение собственных выводов с получен​ными выводами, с процессом проведения исследования, с существующими ранее знаниями и данными).
Шаг 9. Указать возможные пути дальнейшего изучения про​блемы. Для настоящего творца завершение одной работы – это не просто окончание исследования, это начало работы сле​дующей.
В основе исследовательской деятельности ребенка до​школьного возраста лежит исследовательская поисковая ак​тивность, которая, являясь его естественным состоянием, порождает исследовательское поведение, создает условия для того, чтобы психическое развитие ребенка разворачивалось как процесс саморазвития. В соответствии с психологически​ми основами исследовательской деятельности необходимо ор​ганизовывать деятельность ребенка таким образом, чтобы она способствовала открытию знания самим ребенком через твор​ческий, исследовательский поиск, основными составляющи​ми которого являются: выявление проблем, выработка и по​становка гипотез, наблюдения, опыты, эксперименты, а также сделанные на их основе суждения и умозаключения. 
В связи с этим у детей дошкольного возраста через специаль​ные упражнения в разных видах деятельности необходимо раз​вивать определенные исследовательские умения.
· Видеть проблемы – интегративное свойство мышления, которое развивается в течение длительного времени в раз​ных видах деятельности. Проблема — это затруднение, не​определенность, чтобы устранить ее, требуется исследова​ние всего, что связано с данной проблемной ситуацией. Не стоит требовать от ребенка ясного осознания и форму​лирования проблемы, достаточно ее общей, приблизитель​ной характеристики.
· Выдвигать гипотезы, строить предположения. Выдвижение гипотез, предположений и нетрадиционных (провокацион​ных) идей – важные мыслительные навыки, обеспечива​ющие исследовательский поиск. Гипотезы возникают как возможные варианты решения проблемы и подвергаются проверке в ходе исследования. Гипотезы дают возможность увидеть проблему в другом свете, посмотреть на ситуацию с другой стороны.
· Задавать вопросы. Познание начинается с вопроса, который направляет мышление ребенка на поиск ответа, пробуждая потребность в познании и приобщении к умственному труду; вопросы могут быть различными – уточняющими, восполняющими (неопределенными, непрямыми) и др.
· Оперировать понятиями «явление», «причина», «следст​вие», «событие», «обусловленность», «зависимость», «раз​личие», «сходство», «общность», «совместимость», «несо​вместимость», «возможность», «невозможность» и др. Без умения оперировать этими понятиями не может быть аб​страктного мышления. Овладеть ими нельзя без исследо​вания живых фактов и явлений, без осмысления того, что можно увидеть своими глазами.
· Классифицировать. Классификацией называют операцию деления понятий по определенному основанию на непересекающиеся классы; классификация устанавливает опреде​ленный порядок и разбивает рассматриваемые объекты на группы; всякая классификация имеет цель, которая дикту​ет выбор основания; поскольку целей может быть много, то одна и та же группа предметов может быть раскласси​фицирована по разным основаниям).
· Наблюдать. Наблюдение – это вид восприятия, характе​ризующийся целенаправленностью, выражается в ясно осознаваемой практической, познавательной задаче, что и отличает наблюдение от простого созерцания.
· Делать выводы и умозаключения. Любое исследование теря​ет смысл, если не сделаны выводы и не подведены итоги; вывод – это заключительное суждение о результатах про​веденной работы.
Темы для исследовательской работы детей.
Фантастические - темы, ориентированные на разработку несуществующих фантастических объектов и явлений. Напри​мер, ребенок делает проект космического корабля. Это может быть рисунок или макет, склеенный из бумаги, картонных коро​бок, упаковок из-под продуктов питания и косметики. А может быть даже «сконструировано» несуществующее животное с ка​кими-то новыми, необычными возможностями.
Эмпирические - темы, предполагающие проведение собст​венных наблюдений и экспериментов. В качестве объектов для детского экспериментирования и наблюдений могут быть расте​ния, животные, явления неживой природы (вода, камни, небесные светила). Например, вместе с детьми проводим экспериментиро​вание с волнистыми попугайчиками - проверяем, как попугаи реагируют на свет, боятся ли громких звуков, резких движений, любят ли музыку и др. Можно провести эксперименты с расте​ниями и их цветами, семенами, с явлениями неживой природы.
Теоретические - темы, ориентированные на работу по изу​чению и обобщению фактов, материалов, содержащихся в раз​ных источниках. Сейчас издается много очень хороших энцик​лопедий и справочников для детей разного возраста, что создает прекрасные условия для проведения теоретических исследова​ний. Например, вместе с детьми собираем из разных источников информацию об определенной группе пород собак, устройстве парусных кораблей или истории музыкальных инструментов. Обычно темы теоретические могут разрабатывать дошкольники, входящие в категорию одаренных детей.
Правила выбора темы:
1. Тема должна быть интересна ребенку, должна увлекать его.
2. Тема должна быть выполнима, решение ее должно при​нести реальную пользу участникам исследования (ребенок дол​жен раскрыть лучшие стороны своего интеллекта, получить но​вые полезные знания, умения и навыки). Вот почему педагог должен разрабатывать любое занятие, точно формулируя вопро​сы, задачи, последовательность действий так, чтобы каждый ре​бенок мог действовать осмысленно.
3. Тема должна быть оригинальной, в ней необходим эле​мент неожиданности, необычности. (Оригинальность в данном случае следует понимать не только как способность найти нечто необычное, но и как способность нестандартно смот​реть на традиционные предметы и явления.)

4. Тема должна быть такой, чтобы работа могла быть выпол​нена относительно быстро. Учитывая особенность детской при​роды, дети младшей, средней, а иногда и старшей групп не спо​собны концентрировать собственное внимание на одном объек​те долговременно, поэтому следует стремиться к тому, чтобы первые исследовательские опыты не требовали длительного времени.
Для того чтобы исследовательская деятельность вызывала у детей интерес, необходимо подобрать содержание, доступное их пониманию (окружающий мир, природа и др.), создавать проблемные ситуации, решая которые ребенок будет откры​вать для себя что-то новое. Проблемную ситуацию можно характеризовать как:
· особый вид взаимодействия объекта и субъекта, характе​ризующийся таким психическим состоянием субъекта при решении задач, который требует обнаружения (открытия или усвоения) новых, ранее субъекту неизвестных знаний или способов деятельности. Иными словами, проблемная ситуация – это такая ситуация, при которой субъект хочет решить какие-то трудные для себя задачи, но ему не хва​тает данных, и он должен сам их искать 
;
· ядро, которое является значимым для ребенка противоре​чием. Воздействуя на эмоциональную сферу ребенка, про​тиворечие вызывает удивление, недоумение, восхищение. Именно они и побуждают включиться в поиск, проявить исследовательскую активность, которая завершается при​обретением нового знания, самостоятельным формулиро​ванием выводов и обобщений. Последнее очень важно для умственного и творческого развития мышления, ведь в наиболее чистом и ярко выраженном виде мышление вы​ступает именно там, где оно само доходит до знаний, от​крывает их 
.
Проблемная ситуация, по мнению С.JI. Рубинштейна, Д. М. Матюшкина, включает в себя три основных компонента: 
· неизвестное, раскрываемое в проблемной ситуации (новое знание или способ деятельности, которые ребенок должен усвоить, разрешая противоречие); ценность противоречия в познании в том, что оно, воздействуя на эмоции, про​буждает потребность в познании нового, а эмоция, воз​никшая в результате столкновения с противоречием, вклю​чает в работу мысль;
· познавательную деятельность ребенка;
· возможности ребенка анализировать условия поставленно​го задания и усваивать новые знания, так как ни слишком трудное, ни слишком легкое задания не способствуют воз​никновению проблемной ситуации (степень трудности за​дания должна быть такова, чтобы с помощью усвоенных знаний и способов действия дети не могли его выполнить, но этих знаний должно быть достаточно для самостоятель​ного анализа (понимания) содержания и условий выпол​нения поставленного задания) 
.
Существуют определенные способы создания проблемных ситуаций, которые педагог может использовать в работе с деть​ми старшего дошкольного возраста, поскольку проблемность – неотъемлемая черта познания старших дошкольников, и имен​но проблемность обеспечивает постоянную открытость ребенка новому и выражается в поиске несоответствий и противоречий (Н. Н. Поддьяков), а также в собственной постановке новых во​просов и проблем. Педагог, максимально используя проблемы, выдвигаемые детьми, должен еще и преднамеренно создавать ситуации специальными заданиями, направленность кото​рых – обнажить, заострить противоречия в сознании ребенка и выявить из этих преднамеренных ситуаций противоречия, ко​торые он способен замечать.
Пути создания проблемных ситуаций, личностно значи​мых для ребенка:
· преднамеренное столкновение жизненных представлений детей с научными фактами, объяснить которые они не могут – не хватает знаний, жизненного опыта;
· преднамеренное побуждение детей к решению новых задач старыми способами;
· побуждение детей выдвигать гипотезы, делать предвари​тельные выводы и обобщения (противоречие – ядро про​блемной ситуации – в данном случае возникает в резуль​тате столкновения различных мнений, выдвинутого пред​положения и результатов его опытной проверки в процессе диалога) 
.
Для создания проблемных ситуаций педагогу можно ис​пользовать следующие методические приемы:
· подведение детей к противоречию и предложение самосто​ятельно найти способ его разрешения;
· изложение различных точек зрения на один и тот же во​прос;
· предложение детям рассмотреть явление с различных по​зиций;
· побуждение детей к сравнению, обобщению, выводам из ситуации, сопоставлению фактов;
· постановка конкретных вопросов на обобщение, обосно​вание, конкретизацию, логику, рассуждения;
· постановка проблемных задач (например, с недостаточны​ми или избыточными исходными данными, неопределен​ностью в постановке вопроса, противоречивыми данными, заведомо допущенными ошибками, ограниченным време​нем решения и т.д.).
Для проведения исследования с целью решения проблемы ребенок участвует в следующих этапах исследования (Ильницкая И., Остапенко Л.):
· наблюдение и изучение фактов и явлений;
· выявление непонятных явлений, подлежащих исследова​нию (постановка проблемы);

· выдвижение гипотез;

· осуществление плана, выяснение связи изучаемого явле​ния с другими явлениями;

· формулирование решений, выводов, обобщений;

· проверка решений;

· практические выводы о возможном и необходимом при​менении полученных знаний.
Для этого педагогу необходимо осуществлять деятельность по трем этапам, которые в своих исследованиях выделили И. Ильницкая и JI. Остапенко.
На первом этапе педагог побуждает детей внимательно всматриваться в изучаемый объект, описывать его внешние признаки, выделять главное, сравнивать с другими объектами, анализировать, делать выводы и обобщения; побуждает детей включаться в решение познавательных задач и проблем непо​средственного активного наблюдения не только за статичны​ми объектами, но и за развитием объектов живой природы; вызывает потребность в постановке вопросов в процессе на​блюдения.
На втором этапе педагог формирует исследовательскую ак​тивность детей в форме умения ставить вопросы и разрешать возникающие проблемы. Необходимо создавать такие усло​вия, которые должны способствовать развитию умения зада​вать вопросы исследовательского характера (на выявление главных признаков объекта, его функций, на формирование умения давать полную характеристику предмета, определять его место в этом мире и т. п.). 

На третьем этапе целесообразно организовать деятельность детей по конструированию, в процессе которой дети учатся анализировать условия и находить самостоятельное решение, создавать замысел конструкций и в соответствии с ним планировать свою деятельность. Для этого используются следующие формы организации конструирования, которые применяются именно в такой последовательности: по замыслу, образцу, теме, модели, условиям.

Для оформления результатов исследовательской деятель​ности при работе с детьми шести-семи лет педагог может за​вести папку, в которую вместе с родителями (согласно переч​ню разделов) он будет собирать материал, накопленный в ходе исследования. Например: раздел 1 «Что я прочитал (или мне прочитали) по теме... (список литературы)»; раздел 2 «Что я узнал о... (сбор информации по теме исследования)»; раздел 3 «Вопросы, которые возникли у меня, когда я изучал научную и художественную литературу»; раздел 4 «Мои наблюдения и опыты по теме исследования»; раздел 5 «Вопросы, которые возникли у меня в ходе наблюдений и опытов»; раздел 6 «Мои выводы»; раздел 7 «Мое сообщение, доклад (о чем я расскажу ребятам)» 
.

Чтобы дети занимались исследовательской деятельностью, педагогу необходимо:
· использовать различные приемы воздействия на эмоцио​нально-волевую сферу дошкольника (заботясь о том, чтобы в процессе познания нового материала он испыты​вал чувство радости, удовольствия, удовлетворения);
· создавать проблемные ситуации, вызывающие у детей удивление, недоумение, восхищение;
· четко формулировать проблемы, обнажая противоречия в сознании ребенка; учить видеть и формулировать пробле​мы, развивая проблемное видение;
· выдвигать гипотезы и обучать этому умению детей, при​нимая любые их предложения;
· развивать способность к прогнозированию и предвосхище​нию решений;
· обучать детей обобщенным приемам умственной деятель​ности – умению выделять главное, сравнивать, делать вы​воды, классифицировать, знакомить с различными науч​ными методами исследования;
· создавать атмосферу свободного обсуждения, побуждать детей к диалогу, сотрудничеству;
· побуждать к самостоятельной постановке вопросов, обна​ружению противоречий;
· подводить детей к самостоятельным выводам и обобщени​ям, поощрять оригинальные решения, умение делать выбор;
· знакомить с жизнью и деятельностью выдающихся ученых, с историей великих открытий.
Педагогу, организуя исследовательскую деятельность детей, необходимо избегать отрицательной оценки детских идей; проявлять искренний интерес к любой деятельности ре​бенка, уметь видеть за его ошибками работу мысли, поиск собственного решения; восстанавливать веру ребенка в собст​венные силы, настойчивость в выполнении задания, доведе​нии исследования до конца; подводить итоги исследования (при условии, что дети сами называют проблему, вспоминают все предложенные гипотезы, ход проверки каждой, оценивают свою работу)
. 
Для осуществления процесса исследования важно оптимальное разделение детского коллектива на малые группы (по три-четыре человека). Работа в таком небольшом коллективе способствует развитию самостоятельности, умения предлагать и формулировать варианты решения задачи, дока​зывать свою точку зрения.
И.JI. Паршукова предлагает определенную структуру заня​тия-исследования для детей дошкольного возраста:
· постановка исследовательской задачи в виде того или иного варианта проблемной ситуации;
· тренинг внимания, памяти, логики мышления (может быть организован до занятия);
· уточнение правил безопасности жизнедеятельности в ходе осуществления экспериментирования;
· уточнение плана исследования;
· выбор оборудования, самостоятельное его размещение детьми в зоне исследования;
· распределение детей на подгруппы, выбор ведущих, капи​танов (лидеров группы), помогающих организовать сверст​ников, комментирующих ход и результаты совместной де​ятельности детей в группе;
· анализ и обобщение полученных детьми результатов.
Для исследовательской деятельности могут быть выбраны доступные и интересные детям старшего дошкольного возрас​та типы исследования 
.
1. Опыты (экспериментирование) – освоение причинно-следственных связей и отношений. 

· Состояние и превращение вещества.

· Движение   воздуха, воды.

· Свойства почвы и минералов.

· Условия жизни растений.

2. Коллекционирование (классификационная работа) – освоение родо-видовых отношений.

· Виды растений.

· Виды животных.

· Виды строительных сооружений.

· Виды транспорта.

· Виды профессий. 

3. Путешествие по карте – освоение пространственных схем и отношений (представления о пространстве мира).

· Стороны света.

· Рельефы местности.

· Природные    ландшафты и их обитатели.

· Части света, их природные и культурные «метки» - символы. 

4.Путешествие по «реке времени» – освоение временных от​ношений (представления об историческом времени – от прошлого к настоящему).
· Прошлое и настоящее    человечества (историческое время) в «метках» материальной цивилизации (например, Египет – пирамиды).

·  История  жилища и благоустройства.

Н. М. Короткова предлагает примерное распределение со​держания познавательно-исследовательской деятельности детей старшего дошкольного возраста (табл. 4).
Таблица 4
Содержание познавательно-исследовательской деятельности

	Опыты
(экспериментирование)
	Коллекционирование (классификацион​ная работа)
	Путешествие по карте
	Путешествие по «реке времени»

	Состояние и пре​вращение вещества. 

Движение воздуха, воды.
Свойства почвы и минералов.
Условия жизни рас​тений. Свет и цвет в при​роде (оптические эффекты).
Простейшие меха​нические устройства
	Виды растений. Виды животных. Виды строительных сооружений.
Виды транспорта. Виды профессий
	Стороны света. Рельефы местности. Природные ланд​шафты и их обита​тели.
Части света, их при​родные и культурные «метки» – символы
	Прошлое и настоя​щее человечества (историческое вре​мя) в «метках» мате​риальной цивилиза​ции (например, Еги​пет – пирамиды). 

История жилища и благоустройства. История транспорта. История почты. История письмен​ности (книги). История профессий


Также автор предлагает своеобразный алгоритм деятель​ности педагога по организации познавательно-исследовательской деятельности детей. Так, деятельность в направлении «Опыты (экспериментирование)» следует выстраивать следу​ющим образом:
5. привлечение внимания детей «интригующим» материалом или демонстрацией необычного эффекта;

6. предоставление возможности детям свободно поэкспери​ментировать самим и обсудить полученный эффект (можно несколько раз поменять условия опыта и посмот​реть, что из этого получается);

7. формулирование причинно-следственных связей;

8. самостоятельное использование оборудования в свободной деятельности.
Цель исследовательской деятельности взрослого с детьми в направлении «Коллекционирование (классификационная работа)» заключается, по мнению автора, в поиске оснований для группировки, систематизации какого-либо множества однородных объектов (растений, животных, минералов). В связи с этим алгоритм деятельности может быть представ​лен следующим образом:
· поиск черт сходства и различия между объектами в ходе обсуждения-рассуждения, поиск возможных оснований для их группировки;
· размещение материала в классификационной таблице (если материал реальный (образцы минералов) – размещение в емкости в виде коллекции, а на классификационную таблицу прикрепляются замещающие их картинки или яр​лычки с названиями этих предметов).
Для исследовательской деятельности в направлении «Пу​тешествие по карте» необходимы наглядно-графические за​местители целостного «пространства мира» (например, кон​турная физическая карта полушарий). Алгоритм действий взрослого и детей:
· обсуждение и выбор пункта назначения, подходящего для путешествия вида транспорта;
· обозначение возможного маршрута путешествия;
· изучение растительного и животного мира, особенностей жизнедеятельности людей в данной местности;
· заполнение участка контурной физической карты полуша​рий линиями пройденных маршрутов, вырезками-метками (животных, растений, людей, занятых типичным трудом).
Как считает А.И. Савенков, обучение детей учебно-исследовательской деятельности должно быть системным и предлагает реализовать в ДОУ специально разработанную программу.
Программа учебно-исследовательской деятельности детей в образовательном учреждении, по мнению А.И. Савенкова, должна включать три относи​тельно самостоятельных подпрограммы:
a. Подпрограмма «Тренинг». Занятия по приобретению детьми специальных знаний и раз​витию у них специальных умений и навыков исследовательско​го поиска. В ходе тренинга развития исследовательских способностей дошкольников следует обучать специальным знаниям, умениям и навыкам исследовательского поиска. К ним относятся знания, умения и навыки: видеть проблемы; ставить вопросы; выдвигать гипотезы; давать определение понятиям; классифицировать; наблюдать; проводить эксперименты; делать умозаключения и выводы; структурировать материал; готовить собственные ми​ни-доклады; объяснять, доказывать и защищать свои идеи.
2. Подпрограмма «Детская исследовательская практика». Проведение самостоятельных исследований и выполнение творческих проектов. Основное содержание работы в рамках действия этой под​программы - проведение детьми самостоятельных исследований и выполнение ими творческих проектов. Эта подпрограмма вы​ступает в качестве основной, центральной. Занятия в рамках подпрограммы выстроены так, что степень самостоятельности ребенка в процессе учебно-исследовательского поиска посте​пенно возрастает.
9. Подпрограмма «Мониторинг». 
Содержание и организация мероприятий, необходимых для управления процессом решения задач исследовательского обу​чения: защита исследовательских работ и творческих проектов детей, фестивали детских работ и др.
В рамках мониторинга исследовательской деятельности де​тей дошкольного возраста хороший эффект дают фестивали дет​ских исследовательских работ. Форма фестиваля предполагает представление детьми своих лучших работ, выполненных за оп​ределенное время. Причем надо помнить: фестиваль - не кон​курс, и здесь никто никого не ранжирует, хвалят всех. Другое дело - конкурсы детских исследовательских работ. Они тоже входят в систему мониторинга детской учебно-исследователь​ской практики, но требуют деликатного отношения.
Создавая систему мониторинга, следует особое внимание обратить на критерии оценки результатов детских учебных ис​следований. Один из главных критериев, безусловно, степень самостоятельности. Ребенок выполняет работу под руково​дством взрослого, но участие взрослого (будь он педагог или родитель) должно быть строго дозированным. К числу важных критериев относятся: познавательная ценность темы, исследова​тельское мастерство (степень владения знаниями, умениями и на​выками, освоенными в ходе подпрограммы «Тренинг»), и, ко​нечно, логичность изложения и умение отвечать на вопросы.
2.4. ОБУЧЕНИЕ В СОТРУДНИЧЕСТВЕ
2.4.1. ПРОЕКТНАЯ ТЕХНОЛОГИЯ

Интенсивное изменение окружающей жизни, активное проникновение научно-технического прогресса во все ее сферы диктуют воспитателю ДОУ необходимость выбирать более эффективные средства обучения и воспитания на основе современных методов и новых интегрированных технологий. 

При работе с современными дошкольниками возникает осо​бая необходимость не только обеспечить «встречу» ребенка с культурой, но и дать ему воз​можность значимым образом проявить свою индивидуаль​ность в культурной форме. Для этого ребенок должен не только действовать спонтанно, но и уметь оформлять резуль​таты этого движения, создавая собственные культурные про​дукты.
Развитие познавательных способностей выступает как необходимое ус​ловие движения ребенка в культуре, обусловливая даль​нейший процесс становления детского интеллекта. Оно так​же приобретает решающую роль при оформлении культурно значимого продукта, что может быть достигнуто только с приме​нением культурных средств и способов анализа, доступных детям дошкольного возраста. 
Одним из перспективных методов, способствующих решению этой проблемы, является метод проектной деятельности. Основываясь на личностно-ориентированном подходе к обучению и воспитанию, он развивает познавательный интерес к различным областям знаний, формирует навыки сотрудничества. 

Одним из перспективных методов, способствующих решению этой проблемы, является метод проектной деятельности. Основываясь на личностно-ориентированном подходе к обучению и воспитанию, он развивает познавательный интерес к различным областям знаний, формирует навыки сотрудничества. 

Под проектом понимается самостоятельная и коллективная творческая завершенная работа, имеющая социально значимый результат. В основе проекта лежит проблема, для ее решения необходим исследовательский поиск в различных направлениях, результаты которого обобщаются и объединяются в одно целое.

Проект – способ взаимодействия ребенка с окружающей средой, поэтапная практическая деятельность по достижению поставленной цели. 
Метод проектов – технология моделирования и организации образовательных ситуаций, в которых обучающиеся выполняют комплекс действий по решению значимой для себя проблемы. 
Основные идеи Дж. Дьюи – основоположника метода проектов (в России педагогика Дж. Дьюи стала известна в 20-е годы XX века.):

– С помощью «метода проектов» достигается главная цель образования – развитие личности ребенка как непрерывная перестройка его жизненного опыта. 
– Образовательное учреждение должно давать детям возможность для накопления опыта, ценного в педагогическом значении, который ребенок приобретает самостоятельно в интересной и значимой для него деятельности. Этот опыт должен стать для ребенка движущей силой, от которой зависит направление дальнейшего интеллектуального и социального развития личности.

– Система знаний должна сложиться в процессе постепенного приращения новых фактов, сведений, впечатлений, наблюдений, как результат собственного опыта действия (делания). 
– Обучение должно иметь форму исследования, экспериментирования, применения уже имеющихся знаний в деятельности, результаты которой по-настоящему интересуют ребенка, поэтому ее «невозможно выполнять механически.

– «Метод проектов» – путь интеллектуального развития, становления научного мышления. В процессе обсуждения плана и последовательности действий дети приобретают способность рассуждать: они осознают свои интересы, учатся ставить цель, подбирать средства для ее достижения, оценивать последствия. Дети учатся принимать решения и нести ответственность за них, проверяя их на практике, учатся мыслить. 

– Совместная работа над проектом способствует социальному воспитанию детей: обеспечивает приобретение опыта взаимодействия, помогающего понять необходимость социального приспособления людей друг к другу. Умение договариваться, принимать чужую точку зрения как требующую понимания, умение откликаться на идеи, выдвигаемые другими, умение сотрудничать, оказывать содействие – все это суть социальной жизни человека и результат опыта взаимодействия, который начинает складываться еще в дошкольном возрасте. Участвуя в интересной и значимой для них деятельности, дети осознают необходимость этих умений – иначе цель, к которой они стремятся, не будет достигнута.
– Содержание образования дошкольника, по мнению Дьюи, должно «строиться вокруг человека». Опыт маленьких детей должен быть связан с домом и близкими людьми, окружающей природой. 
В современной трактовке метод проектов получил названия: «проектное обучение» (Пахомова Н.Ю., Прикот О.Т., Полат Е. С. и др.), «технология проектного обучения» (Гульчевская В. Г., Гузеев В., Новикова Т., Питюков В.Ю и др.), «проблемно-проектная технология» (Гухман Г.А., Трошина М.Г., Шепичко В.И. и др.). 
По мнению В. Гузеева
, проектное обучение поощряет и усиливает истинное учение со стороны обучающихся, потому что оно:

– личностно ориентированно;

· использует множество дидактических подходов – обучение в деле, независимые занятия, совместное учение, «мозговой штурм», ролевая игра, эвристическое и проблемное обучение, дискуссия, командная деятельность;

· самомотивируемо, что означает возрастание интереса и вовлеченности в работу по мере ее выполнения;

· поддерживает педагогические цели в нормативной, аффективной и психомоторной областях на всех уровнях – знание, понимание, применение анализ, синтез;

· позволяет учиться на собственном опыте и опыте других на конкретном деле;

· приносит удовлетворение от продукта собственной деятельности.

Использование проектной технологии как одной из форм поисковой деятельности дает ребенку возможность проявить собственную исследовательскую активность и способствует развитию дошкольника как личности (мышление, эмоциональная сфера, сенсорные навыки, эстетическое развитие). Конечно, ребенок познает мир в процессе любой своей деятельности. Но, именно в поисковой деятельности дошкольник получает возможность напрямую удовлетворить присущую ему любознательность (почему, зачем, как устроен мир?). В детском проектировании, в качестве решения поисково-исследовательских задач выступает введение новой нормы взаимодействия с окружающим миром: именно в ходе такой работы с детьми развивается способность ребенка оценивать результативность предпринятых действий, что является ростком рефлексии, а значит, готовит ребенка к вхождению в учебную деятельность. 
Как педагогическая технология проектная технология направлена:

- на осознание детьми своих интересов и формирование умений их реализовывать;

-
приобретение детьми опыта собственной исследовательской деятельности, включая умение ее планировать;

-
формирование таких личностных качеств, как умение договариваться и работать в команде;

-
применение и приобретение детьми новых знаний (порой и путем самообразования).
Метод проектной деятельности можно использовать в работе со старшими дошкольниками. Этот возрастной этап характеризуется более устойчивым вниманием, наблюдательностью, способностью к началам анализа, синтеза, самооценке, а также стремлением к совместной деятельности. В проекте можно объединить содержание образования из различных областей знаний, кроме того, открываются большие возможности в организации совместной познавательно-поисковой деятельности дошкольников, педагогов и родителей.

В основу метода проектов положена идея о направленности учеб​но-познавательной деятельности детей на результат, кото​рый получается при решении той или иной практически или теоре​тически значимой проблемы.
Внешний результат можно увидеть, осмыслить, применить в реальной практической деятельности.
Внутренний результат – опыт деятельности – становится бес​ценным достоянием ребенка, соединяя в себе знания и умения, компетенции и ценности.
На долю воспитателя выпадает трудная задача выбора проблем для проектов, а проблемы эти можно брать только из окружающей дей​ствительности, из жизни.
Типы проектов:
1. По доминирующему методу: 

Несмотря на общие особенно​сти структуры, в зависимости от доминирующих методов, используемых в работе над проектом (игровых, творческих, познавательных), можно предложить следующую типологию и тематику проектов.

1.  Игровые:

— «Игра-путешествие в подводное царство»;

— сюжетно-ролевая игра «Театр»;

— игра «Строим город будущего»;

— «Путешествие в древний мир»;

— «Строим сказочный снежный городок».

2. Творческие:
— осенний (весенний, зимний) вернисаж;

— музыкальная сказка (по выбору);

— настольный театр (придумывание сказки, изготовление персонажей, декораций и показ спектакля малышам и родителям);

— «Веселая ярмарка»;

— создание фильмотеки рисованных диафильмов;

— фестиваль искусств «Весенняя капель».
Данные проекты классифицируются:

– по преобладающему мотиву – выражение субъективного отношения, доставление радости, оказание помощи, совместное творчество или деятельность;

– по доминирующему виду творчества – игровое, изобразительное, конструктивное, художественно-речевое, художественно- оформительское, театральное, музыкальное;

– по форме представления результата – панно, конструкция, спектакль, декорация, мультфильм, концерт, праздник, презентация. 
Познавательные:

— журнал «Почемучка».
Тематика проектов в соответствии с направлениями познавательной деятельности может включать в себя такие разделы, как:

– развитие естественно-научных представлений (проект «Наш дом – планета Земля», «Богатства Сибири», «Я и Вселенная», «Красная Книга» – создание книги из рисунков редких и исчезающих видов растений, животных, птиц; «Путешествие в Царство Математики»;);

– развитие представлений о человеке в истории и культуре (проект «Мое Заполярье», «Город мой родной», конкурс «Моя родословная»);

– развитие экологической культуры (в рамках этого проекта организовывались экологические акции, которые являются одной из разновидностей проекта: «Елочка – зеленая иголочка», «Поможем птицам», «День Земли», «Огонь, почва и вода – наши верные друзья», «Чистый воздух нужен всем», Почему чихали деревья?», «Таинственный космос», «Сад – огород», «Моё любимое животное»);

– социально-эмоциональное развитие ребенка («Я – человек»; «Моя семья»).

3.  Исследовательские: дети экспериментируют, а за​тем результаты оформляют в виде газет, драматизации, детского дизайна. 

Структура исследовательского проекта на примере проекта «Путешествие по волге». Постановка целей. 1й день: беседа с детьми, вопросы, определение маршрута, организация подготовки. 2й день: встреча на вокзале, покупка билетов, наблюдение реки с берега, беседа перед посадкой на теплоход, путешествие на теплоходе по реке, беседа, отдых на берегу, возвращение. 3й день: обмен впечатлениями, обсуждение того, как оформить и представить результаты путешествия. (Игра «Я расскажу, а вы отгадайте)
4. Информационные (информационно-практико-ориентированные): цели: собрать информацию о каком-то объекте, явлении, а потом ознакомить с ней участников, проанализировать и обобщить наблюдаемые факты. Структура информационного проекта: получение и обработка информации, результат (доклад, альбом с рисунками и фотографиями), презентация.
5. Приключенческие: структура данных проектов только намечается, участники принимают на себя определенные роли, обусловленные характером и содержанием. Это могут быть литературные персонажи или выдуманные герои, имитирующие социальные или деловые отношения в придуманных ситуациях. Степень творчества в таких проектах высокая, но доминирующим видом деятельности все-таки является ролево-игровая. Взрослый предлагает воспитанникам проблему. Дошкольники проектируют свои действия, ориентируясь на заданные условия, на игровую позицию. Игровая позиция включает как мировоззренческий аспект развития ребенка, так и свойства его личности. Игровые (приключенческие) проекты строятся по принципу развивающей интриги. На протяжении всего решения проблемы активность детей не ослабевает. Дошкольники прогнозируют, строят догадки, предположения до полного достижения поставленной цели.
6. Практико-ориентированные: данные проекты отличает четко обозначенный ожидаемый, ориентированный на социальные интересы, результат деятельности участников. Практико-ориентированный проект требует хорошо продуманной структуры и организации работы на отдельных этапах (корректировка усилий, обсуждение результатов и способов их внедрения в практику, оценка проекта). 
По приоритетному виду деятельности:
· «игровые» – детские занятия, участие в групповой деятельности (игры, народные танцы, драматизации, разного рода развлечения);

· «экскурсионные», направленные на изучение проблем, связанных с окружающей природой и общественной жизнью;

·  «повествовательные», при разработке которых дети учатся передавать свои впечатления и чувства в устной, письменной, вокальной художественной (картина), музыкальной (игра на рояле) формах;

·  «конструктивные», нацеленные на создание конкретного полезного продукта: сколачивание скворечника, устройство клумб.

По характеру содержания: 
– включают ребенка и его семью,

– ребенка и природу,

– ребенка и рукотворный мир,

– ребенка, общество и его культурные ценности. 

По характеру участия ребенка в проекте: 
– заказчик,

– эксперт,

– исполнитель,

– участник от зарождения идеи до получения результата. 

По количеству участников: 
•  индивидуальный,

•  парный,

•  групповой,

• фронтальный. 

По характеру контактов в проектной деятельности выделяют: 

• индивидуальный (персональный) проект – проект, выполняемый одним ребенком под руководством педагога,

• групповой проект выполняется несколькими участниками проектирования, которые являются соавторами,

• осуществляется внутри одной возрастной группы,

• в контакте с другой возрастной группой,

• внутри ДОУ,

• в контакте с семьей,

• учреждениями культуры,

• общественными организациями (открытый проект). 

Преимущества персональных проектов:

1) план работы над проектом может быть выстроен и отслежен с максимальной точностью;

2) у ребенка формируется чувство ответственности, поскольку выполнение проекта зависит только от него;

3) ребенок приобретает опыт на всех без исключения этапах выполнения проекта – от рождения замысла до итоговой рефлексии;

4) формирование у ребенка важнейших обще учебных умений и навыков (исследовательских, презентационных, оценочных) оказывается вполне управляемым процессом.

Преимущества групповых проектов:

1) в проектной группе формируются навыки сотрудничества;

2) проект может быть выполнен наиболее глубоко и разносторонне;

3) на каждом этапе работы над проектом, как правило, есть свой ситуативный лидер (лидер-генератор идей, лидер-исследователь, лидер-оформитель продукта, лидер-режиссер презентации); каждый ребенка, в зависимости от своих сильных сторон, активно включается в работу на определенном этапе;

4) в рамках проектной группы могут быть образованы подгруппы, предлагающие различные пути решения проблемы, идеи, гипотезы, точки зрения; элемент соревнования между ними, как правило, повышает мотивацию участников и положительно влияет на качество выполнения проекта.

По продолжительности проекты бывают 
– краткосрочными (от 1 занятия до 1 дня),
– среднесрочный (2-3 занятия),
– долгосрочные (от 1 недели до 3 месяцев). 
В. Килпатрик называет четыре вида: 
· созидательный (производительный); 
· потребительский; 
· решение проблемы (интеллектуальных затруднений); 
· проект-упражнение.
На основании изученной методической литературы можно сделать ряд методических выводов по внедрению метода проектов в обучение дошкольников.

1. Работа над проектом всегда направлена на разрешение конкретной значимой для ребенка проблемы – исследовательской, информационной, практической. 

2. Планирование действий по разрешению проблемы – иными словами, выполнение работы всегда начинается с проектирования самого проекта, в частности – с определения вида про​дукта и формы презентации. Наиболее важной частью плана является пооперационная разработка проекта, в которой продумываются конкретные действия с указанием результатов, сроков и ответственных. Однако некоторые проекты (творческие, ролевые) не могут быть сразу четко спланированы от начала до конца.

3. Отличительная черта проектной деятельности – поиск информации, которая затем обрабатывается, осмысливается и представляется участниками проектной группы, осуществляется за счет активной помощи взрослых.

4. Результатом работы над проектом, иначе говоря, его выходом, является продукт, который создается участниками проектной группы в ходе решения поставленной проблемы. Существенно, что в этот продукт включены реальные, целостные и завершенные действия, несущие образовательное содержание.

5. Осуществление проекта требует на завершающем этапе презентации продукта (представления готового продукта с обоснованием, что это наиболее эффективное средство решения поставленной проблемы) и защиты самого проекта.

Таким образом, проект – это "пять П": проблема – проектирование (планирование) – поиск информации – продукт – презентация.
Чтобы проектная деятель​ность эффективно развивала интеллект дошкольников, необ​ходимо понимать ее структуру и особенности познавательной активности детей. Проектная деятельность выступает именно как проектная только в том случае, если прямое, натураль​ное действие оказывается не​возможным. Другими словами, если ребенок захотел что-то нарисовать, потом взял каран​даш, лист бумаги и осуществил свой замысел – это не будет выступать как проектная дея​тельность – все действия ре​бенка выполнены в рамках традиционной продуктивной де​ятельности. 
Отличие проектной деятельности от деятельности продуктивной состоит в том, что первая предполагает движе​ние ребенка в пространстве возможного. Это означает, что дошкольник исследует различ​ные возможности, связанные с выполнением поставленной за​дачи, выбирает оптимальный способ решения по определен​ным им критериям. Под выбором возможностей подразумевается, что ребенок не просто ищет способ выполнения действия, но исследует несколько вариантов выполнения задачи. Это означа​ет, прежде всего, то, что дошколь​ник отчетливо определяет, что ему нужно сделать, например, подставку для карандашей или кисточек. 
Реализация проблемной (творческой) задачи в случае проект​ной деятельности не осуществ​ляется сразу. Сначала дошколь​ник пытается представить не​сколько вариантов того, как можно это сделать. Поскольку в дошкольном возрасте домини​рует образное мышление, то предъявление различных вари​антов выполнения поставлен​ной задачи может быть пред​ставлено в форме рисунка. Со​здав несколько изображений, ребенок удерживает в своем сознании целый ряд вариантов. При наличии нескольких вари​антов открывается возможность их анализа путем сопо​ставления друг с другом, выяв​ления их достоинств и недо​статков. Фактически каждый такой вариант позволяет дош​кольнику лучше понять то, что он собирается делать и уяс​нить ту последовательность действий, которая необходима для создания продукта. Сопос​тавление рисунков может идти, в частности, с позиции возможностей использования материалов.
Своеобразие проектной дея​тельности в дошкольном воз​расте состоит в том, что сам замысел ребенка, как правило, намного опережает его техни​ческие возможности. В связи с этим важно оказывать по​мощь дошкольнику в реализа​ции замысла. В этом смысле трудно рассчитывать на по​мощь других детей. Для реали​зации проектной деятельности необходимо привлекать взрос​лых, в первую очередь, родителей ребенка. Именно совместное вы​полнение замысла дошкольника с родителями позволяет им луч​ше понять друг друга и уста​новить поддерживающие отно​шения.
Например. 1-й этап интеллектуального ма​рафона для дошкольников «Знай​ка!» в ресурсном центре «Маленькие гении».

Творческое задание: создать проект на тему «Люди мира».

Дети объясняют свой замысел: «Нам нужно показать Землю, вокруг которой видно много людей. Она живая, и ее можно легко ра​нить. Мы хотим передать посла​ние детям в других странах: «Люди мира, берегите Землю!».

Родители активно включились в реализацию проекта. Все необхо​димые символы, отражающие за​мысел детей, родители предоста​вили детям (голуби, живой цветок, хрупкий круглый аквариум, запаян​ные бутылочки с посланиями, бро​шенные в «океан»). Специально для презентации проекта написали стихотворение.

Вторая особенность проект​ной деятельности заключается в том, что ее участники долж​ны быть мотивированы. Но простого интереса недостаточ​но. Нужно, чтобы и педагог и ребенок реализовывали в про​ектной деятельности не только свое понимание, но и свои смыслы.
Приведем пример. Подготовка к празднику – привычное меро​приятие, технология организации и проведения которого подробно опи​сана во многих программах. Ребе​нок может быть заинтересован в подготовке к празднику, но проект​ная деятельность начнется только в тот момент, когда педагог совместно с ребенком попытается открыть для себя смысл праздника. Ведь что та​кое праздник? Это особый день в жизни человека или страны, напо​минающий о каком-то важном собы​тии. Поэтому нужно понять, что этот день или это событие означают для каждого ребенка и педагога. Как мы к нему относимся? Почему мы его празднуем? Какими способами мы выражаем свое отношение к празд​нику? И т.д. Очевидно, что такие вопросы заставляют задуматься о смысле, который несет праздник для каждого участника проектной деятельности. А как только опреде​лен смысл, можно искать способы его предъявления.

Третьей важной особеннос​тью проектной деятельности является ее адресный харак​тер. Поскольку в ходе проект​ной деятельности ребенок вы​ражает свое отношение и лич​ные смыслы, он всегда ищет адресата – человека, к которо​му обращено его высказывание, оформленное в виде продукта. Именно поэтому проектная дея​тельность имеет ярко выраженную социальную окраску, и в конечном итоге становится од​ним из немногих социально зна​чимых действий, доступных дошкольнику.
Примерный план работы воспитателя по подготовке проекта:
1. Постановка цели проекта.

2. Разработка плана движения к цели (воспитатель, методист обсуждают план с родителями).

3. Привлечение специалистов к осуществлению соответствующих разделов проекта.

4. Составление плана-схемы проекта.

5. Сбор, накопление материала.

6. Включение в план-схему проекта занятий, игр и других видов детской деятельности.

7. Домашние задания и задания для самостоятельного выполнения.

8. Презентация проекта, открытое занятие.

Технология проектной деятельности в ДОУ:

	Этапы проекта
	Деятельность педагога
	Деятельность детей

	1
	2
	3

	Первый - поста​новка проблемы
	1. Формулирует пробле​му (цель) (при постанов​ке цели определяется
и продукт проекта).
2. Вводит в игровую (сюжетную) ситуацию.
3. Формулирует задачу (не жестко)
	1. Вхождение в проблему.
2. Вживание в игровую ситуацию.
3. Принятие задачи.
4. Дополнение задач про​екта

	Второй - обсуж​дение проблемы, принятие задач
	1. Помогает в решении задачи.
2. Помогает спланиро​вать деятельность.
3. Организует деятель​ность.
	1. Объединение детей в рабочие группы.
2. Распределение амплуа

	Третий - работа над проектом
	1. Оказывает практиче​скую помощь (по необ​ходимости).
2. Направляет и контро​лирует осуществление проекта.
	1. Формирование специ​фических знаний, умений, навыков.

	Четвертый - презентация
	1. Готовит и проводит презентацию.
	1. Продукт деятельности готовят к презентации.
2. Представляют зрите​лям или экспертам про​дукт деятельности.

	Пятый - поста​новка новой проблемы
	1. Создает ситуацию необходимости поиска новой информации.
	1. Принимают новую проблему и готовятся к поиску новой инфор​мации.


Работа над проектом детей включает в себя следующие основные этапы.

Целеполагание: определение с детьми посильной задачи на конкретный отрезок времени.

Разработка проекта: планирование деятельности, сбор информации, подбор материалов, оборудования. Освоение детьми навыками новой деятельности.

Защита проекта: наглядная презентация полученного результата.

Работа над проектом с позиции воспитателя – активная деятельность по организации и руководству проектной деятельностью детей), включающая составление обоснованного плана действий, который формируется и уточняется на протяжении всего периода, проходит несколько этапов
.
1) Постановка цели (целеполагание): вместе с детьми определяется посильная задача на определенный отрезок времени. Воспитатель выносит проблему на обсуждение детям. В результате совместного обсуждения выдвигается гипотеза, которую воспитатель предлагает детям подтвердить в процессе поисковой деятельности.

Для каждого конкретного проекта нужен привлекательный отправной момент – какое-либо событие, вызывающее интерес детей и позволяющее поставить вопрос для исследования. В одном случае это общественные события (например, предстоящий Новый год, о котором все говорят и к которому готовятся – проект «Новогодняя игрушка»). В другом – события, специально смоделированные: внос в группу предметов, ранее неизвестных детям, которые вызывают неподдельный интерес и исследовательскую активность (Что это такое? Что с этим делать? Как это действует?). Такими предметами могут быть коллекция минералов (проект «Богатства Хибин»), макет Солнечной системы (проект «Я и Вселенная»), глобус, карта (проект «Наш дом – планета Земля») и т. п.
2. Поиск формы реализации проекта.  Используя метод проектов в работе со старшими дошкольниками, необходимо помнить, что проект – продукт сотрудничества и сотворчества воспитателей, детей, родителей, а порой и всего персонала детского сада. Поэтому тема проекта, его форма – итог совместного творческого обсуждения.

Например, в проекте «Поможем птицам» – это выпуск газеты «Экошка», в которой выступили воспитанники группы с рассказами и рисунками о том, как делали кормушки, кормили птиц. В проекте «Моя семья» – оформление семейного альбома группы с фотографиями, рисунками, рассказами о семье, семейных традициях. В проекте «День Земли» – это большой детский праздник с театральной постановкой и оформлением центральной стены в музыкальном зале пожеланиями детей планете Земля.
3. Разработка содержания всего учебно-воспитательного процесса на основе тематики проекта (составление совместного плана действий по достижению цели) – определение педагогами содержания занятий, игр, прогулок, наблюдений, экскурсий и других видов деятельности, связанных с темой проекта.

Сначала проводится общее обсуждение, чтобы дети выяснили, что они уже знают об определённом предмете или явлении. Воспитатель фиксирует ответы на большом листе ватмана, чтобы группа могла их видеть. Для фиксации ответов лучше использовать условные схематические символы, знакомые и доступные детям. Затем воспитатель задает второй вопрос: «Что мы хотим узнать?» Ответы снова фиксируются, причём независимо от того, что они могут показаться глупыми или нелогичными. Здесь важно, чтобы педагог проявил терпение, уважение к точке зрения каждого ребенка, тактичность по отношению к нелепым высказываниям малышей. Когда все дети выскажутся, воспитатель спрашивает: «Как нам найти ответы на вопросы?» Отвечая на данный вопрос, дети опираются на свой личный опыт. Необходимо учитывать и возрастные особенности воспитанников. Для детей младшего дошкольного возраста воспитатель может использовать подсказку, наводящие вопросы; для детей старшего дошкольного возраста необходимо предоставлять больше самостоятельности. 
Решением поставленного вопроса могут выступать различные мероприятия: чтение книг, энциклопедий, обращение к родителям, специалистам, проведение экспериментов, тематических экскурсий. Поступившие предложения являются дополнениями и изменениями к уже готовому тематическому плану воспитателя. Важно, чтобы педагог проявил гибкость в планировании, сумел подчинить свой план интересам и мнениям детей, включая детские мероприятия в учебный план, пожертвовав некоторыми запланированными формами работы. Это умение является показателем высокого профессионального мастерства воспитателя, его готовности отступить от уже имеющихся стереотипов, ставя на первое место самоценность дошкольного детства как период жизни и только затем – как подготовительный этап к будущему. 

4) Организация развивающей, познавательной, предметной среды. Важно тщательно продумать и организовать в ДОУ предметную среду таким образом, чтобы она являлась «фоном» к эвристической и поисковой деятельности. 
Например, работая над проектом организации экологического музея, в книжном уголке можно поставить яркие книги – энциклопедии для детей, альбомы с изображением растений, животных, птиц, «Красную Книгу» природы. В игровом уголке необходимо систематизировать и поставить игры на экологическую тему. В «красном углу» групповой комнаты рекомендуется организовать «фитобар», а на коробочках с фиточаем наклеить изображение данного растения. «Официанты», подавая чай, будут рассказывать о его целебных свойствах, побуждая детей узнавать новые рецепты.
На стене групповой комнаты или в приемной можно повесить плакаты экологического содержания (выполненные детьми).

На территории детского сада или в ближайшем сквере, парке необходимо организовать экологическую тропу, подготовить экскурсоводов (детей) и проводить путешествие по этой тропе для малышей, гостей, родителей.
5) Определение направлений поисковой и практической деятельности: планирование деятельности, сбор информации, подбор материалов, оборудования. Подробный план действия разрабатываются коллективно. Обучение детей навыкам новой деятельности.

6) Организация совместной (с педагогами, родителями и детьми) творческой, поисковой и практической деятельности.

Дети исследуют, экспериментируют, ищут, творят. Для активизации детского мышления воспитатель предлагает решить проблемные ситуации, головоломки, развивая тем самым пытливость ума. Необходимо, чтобы педагог умел создавать такую ситуацию, когда ребёнок должен что-то познать самостоятельно, догадаться, попробовать, придумать. Среда вокруг ребёнка должна быть как бы незаконченной, незавершённой. Особую роль в данном случае играют уголки по познавательно-практической деятельности. 

К организации поисковой и творческой деятельности детей необходимо подключать родителей и родственников, так как один ребенок с этой деятельностью не справится. По теме проекта воспитатель предлагает детям задания (приготовить макет лесной полянки, альбом с рисунками редких растений, плакат в защиту животных, гербарий полевых цветов, фотографии местных зимующих птиц и т.д.). Ребята вместе с родителями на свое усмотрение выбирают задание. Прежде чем раздать задания, воспитатель должен их тщательно продумать. Важно, чтобы они были не слишком трудоемкими и выполнялись с «желанием и радостью», а в случае необходимости воспитатель мог предоставить справочный, практический материал или порекомендовать, где его можно найти.

Например, в практической части проекта "Наш дом – планета Земля" дети заняты следующими видами деятельности: 

1) рассматривание глобуса и физической карты полушарий (использовали оснащение эколого-краеведческого музея); 

2) обсуждение, что такое глобус, карта, что означает каждый цвет на карте; 

3) сравнение водного пространства, суши, видов рельефа; 

4) поиск Северного и Южного полюса, разных частей света; 

5) на контурных картах полушарий дети раскрасили голубым карандашом водные пространства и с помощью родителей подписали названия частей света;

 6) Ребята познакомились с природными ландшафтами (лес, степь, пустыня, тундра...). 

7) На занятиях по изодеятельности рисовали по своему выбору виды местности. Готовые рисунки стали основой для создания таблиц: подбирались картинки с изображениями животных и растений, характерных для каждого ландшафта, вырезались и наклеивались на основной рисунок. 

8) При знакомстве со свойствами почвы проводились опыты, эксперименты. Дети делали выводы, важна ли почва для растений, какая почва самая плодородная. 

Этот проект достаточно длительный по времени, так как содержит много информации, и поэтому реализуется в течение учебного года. 

Таким образом, при получении новых знаний дошкольникам отводилась роль не пассивных получателей информации, а самостоятельных и инициативных субъектов деятельности. Они проявляли собственную исследовательскую активность, стремление к познанию нового.

7) Работа над частями проекта, коррекция.
 8) Защита проекта. Подведение итогов: анализ и обобщение результатов, полученных в процессе осуществления проекта, в доступной для детей форме. 
Например, в проекте «Поможем птицам» – это выпуск газеты «Экошка», в которой выступили воспитанники группы с рассказами и рисунками о том, как делали кормушки, кормили птиц. В проекте «Моя семья» – оформление семейного альбома группы с фотографиями, рисунками, рассказами о семье, семейных традициях. В проекте «День Земли» – это большой детский праздник с театральной постановкой и оформлением центральной стены в музыкальном зале пожеланиями детей планете Земля.
Последний этап проекта – защита – всегда самый зрелищный. На защиту можно пригласить гостей, родителей, малышей. Именно на этот момент приходится наивысшая точка эмоционального накала, и ее необходимо усилить социальной значимостью проекта. Следует объяснить, для кого и для чего он создавался и зачем он нужен. 
Форма защиты проекта должна быть яркой, интересной и продумана так, чтобы высветить и продемонстрировать вклад каждого ребенка, родителя, педагога. Презентация может проходить в различных формах в зависимости  от возраста детей и темы проекта: 

*  итоговые игры-занятия, 

*  игры-викторины, 

*  тематические развлечения, 

*  оформление альбомов, 

*  фотовыставок, 

*  мини-музеев, 

*  творческих газет.

Таким образом, работа над проектом имеет большое значение для развития познавательных интересов ребенка. В этот период происходит интеграция между общими способами решения учебных и творческих задач, общими способами мыслительной, речевой, художественной и другими видами деятельности. Через объединение различных областей знаний формируется целостное видение картины окружающего мира. Коллективная работа детей в подгруппах дает им возможность проявить себя в различных видах ролевой деятельности. Общее дело развивает коммуникативные и нравственные качества.

Поисковая деятельность дошкольников в ходе реализации того или иного проекта придает импульс свободной самостоятельной деятельности детей, активизирует их собственные изыскания за пределами занятия (в детском саду и дома). 
Механизм проектирования:
Воспитатель выступает как организатор детской продуктивной деятельности, он источник информации, консультант, эксперт. 

При этом взрослый выступает партнером ребенка и помощником в его саморазвитии. 

Мотивация усиливается благодаря творческому характеру детской деятельности, самостоятельности, ответственности ребенка перед сверстниками и взрослыми. 

Можно выделить следующие положительные аспекты работы по методу проекта:

· работа по проекту проводится при наличии интереса и желания у детей, а обучение успешно тогда, когда оно приятно для ребенка, имеет позитивную мотивацию;

· по ходу проект может дополняться новыми индивидуальными «мини-проектами», учитывающими запросы детей;

· процесс получения знаний, навыков и умений у детей происходит в различных видах деятельности;

· дети имеют возможность почувствовать себя самостоятельными, мыслящими личностями и проявить свои знания и умения;

· работая совместно, дети учатся принимать чужую точку зрения, начинают сами мыслить критически, когда описывают свои идеи;

· к работе по проектам обязательно привлекаются родители в качестве активных помощников.

Наблюдая за детьми, которые были вовлечены в проектную деятельность, можно отметить, что эти дети быстрее вникают в суть изучаемого материала, чувствуют себя самостоятельными; умеют вести себя свободно с собеседником, формулировать четкие и краткие вопросы, делать логические выводы, устанавливать причинно-следственные связи; проявляют друг к другу внимание, сопереживание, чутко относятся ко всему живому.

Технологии проектирования необходима соответствующая организация предметно-познавательного пространства группы. 
В ДОУ можно оборудовать и детскую медиатеку, включающую абонемент и читальный зал для дошкольников, аудио- и видеоцентры. 
Технология проектирования ориентирована на совместную деятельность участников образовательного процесса в различных сочетаниях: воспитатель – дети, ребенок – ребенок, дети – родители.
Одно из достоинств технологии проектирования в том, что каждому ребенку обеспечивается признание важности и необходимости в коллективе. 
Контроль со стороны взрослых (внешний) уступает место оценке результатов работы. 
Частным, конкретным результатом работы дошкольников могут быть рисунок, поделка, аппликация, альбом, книга, сочиненная сказка, подготовленный концерт, спектакль, урожай овощей. 
Дошкольник учится самостоятельно выдвигать темы проектов; у него развивается логика, понимание, что на сложный вопрос нет простых ответов, и каждое явление необходимо исследовать с разных сторон. 
У него формируется подлинная активность и самостоятельность. 
Участие родителей в создании и реализации проектов побуждает интерес к познанию самих себя и детей, повышает их культурную компетентность в области воспитания дошкольника.

При организации проектной деятельности в ДОУ педагоги могут столкнуться со следующими проблемами:

· Несоответствие между традиционной формой организации образовательного процесса и характером проектной деятельности: традиционная педагогическая деятельность осуществляется в нормативном пространстве – она ориентирована на разработанные конспекты занятий, строгую логику перехода от одной части программы к другой и т. п. Проектная деятельность, как отмечалось выше, осуществляется в пространстве возможностей, где нет четко заданных норм. В этом случае и педагог, и ребенок попадают в ситуацию неопределенности. Проектная деятельность ориентирована на исследование как можно большего числа заложенных в ситуации возможностей, а не на прохождение заранее заданного (и известного педагогу) пути. Естественно, что воспитателю проще следовать жесткой программе, чем постоянно искать новые нестандартные подходы к образовательному процессу. Поэтому каждый педагог должен оценить свою готовность к проектной деятельности;

· Неразличение субъектной и объектной позиции ребенка: большинство педагогов ДОУ очень чутко относятся к детям и поддерживают их эмоционально. Однако эта эмоциональная поддержка не должна выливаться в готовность выполнить творческое задание за ребенка, будь то формулировка творческого замысла или поиск возможных способов решения проблемы. Педагог должен организовать проблемную ситуацию для детей, но не должен предлагать свои варианты решения задачи. Иначе ребенок окажется в объектной позиции.
· Необходимость формирования субъектной позиции педагога: невозможно развивать субъектность ребенка, оставаясь в жесткой, фиксированной позиции. Педагог в силу своего профессионального опыта и образования имеет достаточно устойчивые представления о том, как можно и нужно поступать в различных ситуациях.
Зачем нужны проекты?
– Детям. Проектирование представля​ет собой важную сферу позна​вательной деятельности детей, которая не компенсируется раз​витием других форм активности дошкольника. Она обладает це​лым рядом характеристик, оказы​вающих положительное влия​ние на развитие ребенка-до​школьника.
Прежде всего, расширяются знания ребенка о различных областях действительности. Во многом это связано с выполне​нием исследовательских и твор​ческих проектов. Кроме того, развиваются об​щие способности детей — по​знавательные, коммуникатив​ные и регуляторные. Действи​тельно, выполнение проекта предполагает формирование оригинального замысла, умение фиксировать его в доступной системе средств, навык опреде​ления этапов его реализации, следование задуманному плану и т.д. Отдельно стоит отметить, что уже в дошкольном возрасте малыш приобретает навык пуб​личного предъявления своих мыслей, выраженных в конк​ретном продукте.
Проектная деятельность бла​гоприятно сказывается на об​щем групповом развитии детей: дошкольники не просто с удо​вольствием занимаются, но и приобретают необходимые со​циальные навыки – они стано​вятся внимательнее друг к дру​гу, начинают руководствоваться не столько собственными моти​вами, сколько установленными нормами.
В связи с проектной деятель​ностью меняется и содержание игровой деятельности детей – она становится более разнооб​разной, сложно структурирован​ной, а сами малыши становятся интересны друг другу.
Дети, участвующие в проектной деятельности:

· проявляют творческую активность в познании окружающего мира;

· самостоятельны и гибки в принятии решений;

· сознательно применяют сенсорные ощущения в решении практических задач;

· осознают себя субъектом понимающим (что известно, что нет, каким образом можно узнать);

· способны общаться в детском коллективе по поводу обсуждения совместного плана действий;

· воспринимают мир природы не только с утилитарной точки зрения, но и осознают его уникальность, красоту, универсальность.

– Педагогам. Проектирование заставляет воспитателя постоянно находиться в пространстве возможностей, что изменяет его мировоззре​ние и не допускает применения стандартных, шаблонные дей​ствий в работе с детьми.

Дидактический смысл проектной деятельности заключается в том, что она помогает связать обучение с жизнью, сформировать у детей навыки исследовательской деятельности, развивать познавательную активность, самостоятельность, творчество, умение планировать, работать в коллективе. Такие качества способствуют успешному обучению детей в школе.

Воспитатели, использующие в своей деятельности проектный метод:

· проявляют способность к самостоятельному творческому планированию всего воспитательно-образовательного процесса;

· обладают умением гибко подходить к планированию с учётом интересов и запросов детей;

· осуществляют поисковую педагогическую деятельность;

· реализуют свои творческие умения (в изобразительной, литературной, музыкальной деятельности).

– Родителям. Развиваются и детско-родительские отношения. Ребенок оказывается содержательно интересен родителям, по​скольку он выдвигает различ​ные идеи, открывая близким взрослым уже в знакомых си​туациях новое. Сам факт продуктивности проектирования позволяет создать историю развития и совместного про​живания всего периода до​школьного детства. Реальная жизнь ребенка и родителей наполняется богатым содержа​нием, которое может быть представлено в виде альбомов, увлечений, традиций.
Родители, принимающие участие в проектной деятельности дошкольного учреждения:

· способны наладить тесный контакт не только со своим ребёнком, но и с коллективом родителей и детей группы;

· получают возможность не только узнать о том, чем занимается ребёнок в детском саду, но и принять активное участие в жизни группы;

·  могут реализовать свои творческие способности.

2.4.2. Технологии группового обучения (КСО и ГСО)

ТЕХНОЛОГИЯ КОЛЛЕКТИВНОГО СПОСОБА ОБУЧЕНИЯ
Слово «forma» в переводе с латинского означает наружный вид, внешнее очертание. Таким образом, форма в обучении обозначает внешнюю сторону организации учебно-познавательного процесса и отражает характер взаимосвязи участников образовательной деятельносити. 

В развитие понятия «форма организации обучения» своими работами внес определенный вклад А. Н. Звягин. Им было обосновано различие между понятиями «форма организации учебных занятий» и «форма организации учебной работы». К видам последней были отнесены общегрупповые, бригадные и индивидуальные работы.
Все формы организации процесса обучения делятся А.Г. Цукерман на общие и конкретные. И далее для конкретных форм используется термин «форма организации обучения», а для общих – «форма учебной работы»
Общие формы не зависят от конкретных дидактических задач и определяются только структурой общения между обучающими  и обучаемыми. Таких форм 4: индивидуальная, парная, групповая, коллективная. 

 Обучение – это общение между обучающими и обучаемыми, т. е. общение между теми, кто имеет знания и опыт, и теми, кто их приобретает. Общение, в процессе которого и посредством которого происходит воспроизведение и усвоение всех видов человеческой деятельности. 

Обучения вне общения не существует. Общение может происходить непосредственно (через устную речь, люди слышат и видят друг друга) и опосредовано (через письменную речь (газеты, журналы и т. д.),   когда люди не видят и не слышат друг друга).

Опосредованное обучение между  обучающимися  и обучаемыми в учебном процессе дает нам индивидуальную форму организации  работы. Ребёнок выполняет учебные задания (пишет, читает, решает задачи, ставит опыты), и при этом ни с кем не вступает в прямое общение, никто с ним не сотрудничает.

Непосредственное общение между людьми имеет различное построение: может происходить в паре (парная форма организации обучения, например,  2 ребёнка совместно прорабатывают статью, решают задачи, разучивают стихотворения), со многими людьми (групповая форма организации учебного процесса, если один учит нескольких человек). Индивидуальная, парная, групповая формы организации учебных занятий являются традиционными. 

Ни одна из этих форм не является коллективной.  

Коллективная форма обучения означает такую организацию обучения, при которой все участники работают друг с другом в парах и состав пар периодически меняется (общение происходит либо с каждым отдельно, либо по очереди). В итоге получается, что каждый член коллектива работает по очереди с каждым, при этом некоторые из них могут работать индивидуально. Только такая работа отвечает современному понятию коллективной работы. 

Технология коллективного взаимообучения позволяет плодотворно развивать у обучаемых самостоятельность и коммуникативные умения. 
Коллективный способ обучения считается запущенным только тогда, когда каждое задание выполнено хотя бы одним ребёнком, т. е. когда каждый ребёнок выполнил свое задание, и готов обучать всех остальных участников этой работе, получив обучение по остальным заданиям в сменных парах. Если по какому-то заданию никто не справился с решением, педагог должен дать консультацию. 
Выделяют следующие общие признаки коллективной работы: 

1. Наличие у всех ее участников общей, совместной цели. 

2. Разделение труда, функций и обязанностей. 

3. Сотрудничество и товарищеская взаимопомощь. 

4. Наличие действующих органов, организации, привлечение участников работы к контролю, учету и управлению. 

5. Общественно полезный характер деятельности всех и каждого участника в отдельности. 

6. Объем работы, выполняемой коллективом, в целом всегда больше объема работы, выполняемой каждым его членом в отдельности или частью коллектива. 

Можно выделить следующие виды работы в отдельно взятой паре: обсуждение чего-либо, совместное изучение нового материала, обучение друг друга, тренировка, проверка. 

На коллективных учебных занятиях в разновозрастных и разноуровневых группах у воспитанников развиваются навыки самоорганизации, самоуправления, самоконтроля, самооценки и взаимооценки. 

При коллективных способах (КСО) у каждого ребенка появляется возможность осуществить индивидуальную траекторию развития:

–  обучающиеся реализуют разные цели, изучают разные фрагменты учебного материала, разными способами и средствами, за разное время; 

– разные дети осваивают одну и ту же программу по разным образовательным маршрутам; 

–  наличие сводных учебных групп как мест пересечения разных маршрутов продвижения обучающихся. Одновременно сочетаются все четыре организационные формы обучения: индивидуальная, парная, групповая и коллективная. 

Основные признаки КСО (преимущественно перед 

традиционным образованием):
- ориентация на индивидуальные способности детей, обучение происходит в соответствии со способностями детей (индивидуальный темп обучения);

- осмысленность процесса познания;

- все обучают каждого и каждый всех;

- при коллективных учебных занятиях (КУЗ), где знания - хорошие, умения - уверенные, навыки – надежные;

- обучение ведется на основе и в атмосфере взаимопонимания и сотрудничества педагога и ребёнка;

- активизируются межличностные отношения (ребёнок - ребёнок), которые способствуют реализации в обучении принципов непрерывной и безотлагательной передачи знаний;
- ведущей организационной формой обучения является коллективная, т.е. работа детей в парах сменного состава.

КСО идеально подходит для работы в разноуровневой группе, так как позволяет не просто дифференцировать, но и индивидуализировать процесс обучения по объему материала и темпам работы для каждого ребёнка. Развитие интереса и познавательной активности  детей в рамках данного варианта организации  учебно-познавательной деятельности связано и с самой формой подачи материала. Соответствие объема и темпа подачи материала индивидуальным особенностям  детей создает чувство успешной деятельности у каждого ребенка. 

Специфика коллективных способов обучения состоит в соблюдении следующих принципов: 

• наличие сменных пар детей; 

• их взаимообучение; 

• взаимоконтроль; 

• взаимоуправление

Коллективным способом обучения является такая его организация, при которой обучение осуществляется путем общения в динамических парах, когда каждый учит каждого.

В   организации   коллективного труда  детей выделяются  три последовательных этапа:

·         распределение предстоящей работы между  участниками,

·         процесс  выполнения  задания   детьми,   

·         обсуждение   результатов   трудовой деятельности. 

Каждый из этих  этапов  имеет  свои  задачи,  решение  которых требует своеобразных методов руководства детьми.

ТЕХНОЛОГИЯ ГРУППОВОГО ОБУЧЕНИЯ

Групповая технология – это такая технология обучения, при которой ведущей формой учебно-познавательной деятельности  детей является групповая. При групповой форме деятельности  группа воспитанников делится на группы для решения конкретных учебно-познавательных задач, каждая группа получает определенное задание (либо одинаковое, либо дифференцированное) и выполняет его сообща под непосредственным руководством лидера группы или педагога. 
К групповым технологиям в дошкольном образовании можно отнести групповое занятие и дидактические игры. При правильном педагогическом руководстве эти формы позволяют  реализовать основные условия коллективности: осознание общей цели, целесообразное распределение обязанностей, взаимную зависимость и контроль.

Цель технологии группового обучения – создать условия для развития познавательной самостоятельности детей, их коммуникативных умений и интеллектуальных способностей посредством взаимодействия в процессе выполнения группового задания для самостоятельной работы.
Групповая форма обучения решает три основные задачи.
Конкретно-познавательную, которая связана с непосредственной учебной ситуацией. 
Коммуникативно-развивающую, в процессе которой вырабатываются основные навыки общения внутри группы и за её приделами.
Социально-ориентационную, воспитывающую гражданские качества, необходимые для адекватной социализации индивида в сообществе.
Психолого-педагогическое обоснование группового обучения:

• реализация принципа деятельности;

•     формирование мотивации учения и обучения;

• всеобщий, всеохватывающий контроль знаний;

•  психологический комфорт в учебном коллективе;

• единство воспитания и обучения.

•     реализация субъект-субъектных отношений.

Сущность ГСО состоит в следующем – на групповом занятии происходит взаимодействие между педагогом и детьми, и между детьми, академические знания помогают  детям выявить главные жизненные ценности.
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 Данная технология может быть реализована, если не менее половины должны составлять дети, способные успешно заниматься самостоятельной работой. Также одно из самых главных условий для создания рабочей обстановки в группе – это личностные взаимоотношения между детьми. В ходе работы членам группы разрешается совместное обсуждение хода и результатов работы, обращение за советом друг к другу. 
Результаты совместной работы  детей в группах, как правило, всегда значительно выше по сравнению с выполнением того же задания каждым  ребенком индивидуально. 
Преимущества группового обучения:

• учит основным навыкам жизни:

• действенное общение;

•  умение слушать;

•  умение стать на точку зрения другого;

•     умение разрешать конфликты;

• умение работать сообща для достижения общей цели;

• улучшается процесс усвоения знаний;

• воспитывается самоуважение;

• укрепляются дружеские отношения между детьми группы;

• появляется возможность избежать негативных сторон соревнования (состязания);

•  дети убеждаются в ценности взаимопомощи.

Типы  группового обучения:

· обучение партнеров;

· группа, сидящая вместе;

· маленькая команда;

· задания для всех воспитанников.

Технология группового обучения:

	1.этап

 Установить правила и обучать им:
	2.этап

 Назначить каждому свою роль
	3.этап

Распределить задания 
	4.этап

 Дать  детям ответный комментарий

	· – Предоставить готовые правила или разработать их самостоятельно.

· – Обсуждение правил (урок ответственности и демократии). 

· – Правил д.б. не более 5  и они положительные правила (что следует сделать)

· – Правила на видном месте;

· строгое соблюдение правил всеми.
	 Дети должны знать не только конкретную задачу, но и цель учебного занятия. 

Задачу нужно всегда выдавать большую, чем дети смогут выполнить. 

 Пусть они стремятся сделать побольше, и пусть задачи будут жизненными.
	Необходимо четко распределить задания между детьми  и каждому указать время его выполнения
	Дети хотят знать, как они работали, адекватны ли их ответы вашим ожиданиям


Примерные правила:

- объединяйтесь по группам быстро и тихо;

- принесите необходимые материалы;

- говорите тихо;

- слушайте когда кто-то говорит;

- знайте ваше задание;

- оставайтесь в вашей группе, пока вам не указано делать другую работу.

Пути достижения максимального успеха:

· учиться правилам;

· учиться навыкам групповой работы;

· создать общность;

· учиться ответственности;

· взаимное соответствие группового обучения и задания.

2.4.3. Технология «ПОРТФОЛИО РЕБЁНКА»
Концепция общероссийской системы оценки качества об​разования (2007) определила в основных положениях объекты оценки в системе образования, которые представлены тремя основными элементами: образовательными программами, об​разовательными организациями, индивидуальными образова​тельными достижениями обучающихся. Следовательно, по​следний элемент наиболее значим в условиях инновационного подхода. Индивидуальные образовательные достижения – это своего рода копилка успехов, инструмент в формировании самооценки и самопрезентации личных достижений ребенка, это портфолио ребенка [40].
Портфолио – это:
· способ фиксирования, накопления и оценки индивидуаль​ных достижений ребенка в определенный период его раз​вития, важнейшая точка соприкосновения во взаимодей​ствии «педагог – ребенок – родитель»;
· метод оценивания реальных достижений дошкольника;
· коллекция работ воспитанников, которая демонстрирует его усилия, прогресс или достижения в определенной об​ласти;
· своеобразная выставка работ детей, задачей которой явля​ется отслеживание их личностного роста;
· коллекция работ и результатов деятельности ребенка, ко​торые демонстрируют его усилия, прогресс и достижения в различных областях;
· инструмент комплексной оценки уровня развития индиви​дуальных качеств, возможностей и способностей ребенка, способ анализа индивидуальных достижений для выстра​ивания дальнейшей траектории развития.
Важная цель портфолио – увидеть картину значимых об​разовательных результатов в целом, обеспечить отслеживание индивидуального прогресса ребенка в широком образователь​ном контексте, показать его способность практически приме​нять приобретенные знания и умения. Основной смысл порт​фолио – показать все, на что способен ребенок [2].
Портфолио — это копилка личных достижений ребенка в разнообразных видах деятельности, его успехов, положительных эмоций, возможность еще раз пережить приятные моменты своей жизни, это своеобразный маршрут развития ребенка [53]. Портфолио дошкольника может быть как формой эффективного оценивания творче​ских достижений ребенка, так и способом развития его спо​собностей.
Существует ряд функций портфолио:
· диагностическая (фиксирует изменения и рост за определенный период времени),
·  содержательная (раскрывает весь спектр выполняемых работ),
·  рейтинговая (показывает диапазон умений и навыков ребенка) и др.
 Процесс создания портфолио является своего рода педагогической технологией.  Вариантов портфолио очень много. Портфолио имеет свою структуру, состоит из разделов. Содержание разделов  заполняется постепенно, в соответствии с возможностями и достижениями дошкольника.  
Ряд авторов предлагают собственные структуру и содержание портфолио ребенка дошкольного возраста. Так, И. Руденко предлагает примерное содержание этих разделов, которое за​полняется постепенно, в соответствии с возможностями и до​стижениями дошкольника.
Раздел 1 «Давайте познакомимся». В разделе помещается фотография ребенка, указываются его фамилия и имя, номер группы; можно ввести рубрику «Я люблю...» («Мне нравится...», «Обожаю, когда...»), в которой будут записаны ответы ребенка.
Раздел 2 «Я расту!». В раздел вносятся антропометрические данные (в художественно-графическом исполнении): «Вот я какой!», «Как я расту», «Я вырос», «Я большой».
Раздел 3 «Портрет моего ребенка». В разделе помещаются сочинения родителей о своем малыше.
Раздел 4 «Я мечтаю...». В разделе фиксируются высказывания самого ребенка на предложение продолжить фразы: «Я мечтаю о...», «Я бы хотел быть...», «Я жду, когда...», «Я вижу себя...», «Я хочу видеть себя...», «Мои любимые дела...»; ответы на вопросы: «Кем и каким я буду, когда вырасту?», «О чем я люблю думать?».
Раздел 5 «Вот что я могу». В разделе помещаются образцы творчества ребенка (рисунки, рассказы, книги-самоделки).
Раздел 6 «Мои достижения». В разделе фиксируются грамоты, дипломы (от различных организаций: детского сада, СМИ, проводящих конкурсы).
Раздел 7 «Посоветуйте мне...». В разделе даются рекомендации родителям воспитателем и всеми специалистами, работающими с ребенком.
Раздел 8 «Спрашивайте, родители!». В разделе родители формулируют свои вопросы к специалистам ДОУ.
Л. Орлова предлагает такой вариант портфолио, содержание которого в первую очередь будет интересно родителям, портфолио можно заполнять как в детском саду, так и дома и можно представлять как мини-презентацию на дне рождения ребенка. Автором предлагается следующая структура портфолио. Титульный лист, на котором содержится информация о ребенке (фамилия, имя, отчество, дата рождения), фиксируется дата начала и дата окончания ведения портфолио, изображение ладошки ребенка на момент начала ведения портфолио и изображение ладошки на момент окончания ведения портфолио.
 Раздел 1 «Познакомьтесь со мной» содержит вкладыши «Полюбуйтесь на меня», куда последовательно вклеиваются портреты ребенка, сделанные в разные годы в дни его рождения, и «Обо мне», где содержится информация о времени и месте рождения ребенка, о значении имени ребенка, о дате празднования его именин, небольшой рассказ родителей, почему было выбрано это имя, откуда пошла фамилия, информация о знаменитых тезках и известных однофамильцах, персональная информация ребенка (знак зодиака, гороскопы, талисманы и др.).
 Раздел 2 «Я расту» включает вкладыши «Динамика роста», где дается информация о росте ребенка с первого года жизни, и «Мои достижения за год», где указывается, на сколько сантиметров вырос ребенок, чему научился за прошедший год, например считать до пяти, кувыркаться и др.
 Раздел 3 «Моя семья». В содержание этого раздела включаются краткие рассказы о членах семьи (кроме личных данных, можно упомянуть профессию, черты характера, любимые занятия, особенности совместного времяпрепровождения с членами семьи).
Раздел 4 «Чем могу — помогу» содержит фотографии ребенка, на которых он изображен за выполнением домашней работы.
Раздел 5 «Мир вокруг нас». В данный раздел вносятся небольшие творческие работы ребенка по экскурсиям, познавательным прогулкам.
 Раздел 6 «Вдохновение зимы (весны, лета, осени)». В разделе размещаются детские работы (рисунки, сказки, стихи, фотографии с утренников, записи стихотворений, которые ребенок рассказывал на утреннике и др.)
 В. Дмитриева, Е. Егорова также предлагают определенную структуру портфолио:
Раздел 1 «Информация родителей», в котором есть рубрика «Давайте познакомимся», включающая в себя сведения о ребенке, его достижения, которые отметили сами родители.
Раздел 2 «Информация педагогов» содержит информацию о наблюдениях педагогов за ребенком во время пребывания его в детском саду в четырех ключевых направлениях: социальные контакты, коммуникативная деятельность, самостоятельное использование различных источников информации и деятельность как таковая.
Раздел 3 «Информация ребенка о себе» содержит информацию, полученную от самого ребенка (рисунки, игры, которые ребенок сам придумал, рассказы о себе, о друзьях, награды, дипломы, грамоты).
Л. И. Адаменко предлагает следующую структуру портфолио:
 блок «Какой ребенок хороший», который содержит информацию о личностных качествах ребенка и включает в себя: сочинение родителей о ребенке; размышления воспитателей о ребенке; ответы ребенка на вопросы в процессе неформальной беседы «Расскажи о себе»; ответы друзей, других детей на просьбу рассказать о ребенке; самооценку ребенка (итоги теста «Лесенка»); психолого-педагогическую характеристику ребенка; «корзину пожеланий», в содержание которой входят благодарность ребенку — за доброту, щедрость, хороший поступок; благодарственные письма родителям — за воспитание ребенка;
 блок «Какой ребенок умелый» содержит информацию о том, что ребенок умеет, что знает, и включает в себя: ответы родителей на вопросы анкет; отзывы воспитателей о ребенке; рассказы детей о ребенке; рассказы педагогов, к которым ребенок ходит на кружки и секции; оценка участия ребенка в акциях; характеристика психолога познавательных интересов ребенка; грамоты по номинациям — за любознательность, умения, инициативу, самостоятельность;
блок «Какой ребенок успешный» содержит информацию о творческих способностях ребенка и включает: отзыв родителей о ребенке; рассказ ребенка о своих успехах; творческие работы (рисунки, стихи, проекты); грамоты; иллюстрации успешности и др.
Таким образом, портфолио (папка личных достижений ребенка) позволяет осуществить индивидуальный подход к каждому ребенку и вручается при выпуске из детского сада как подарок самому ребенку и его семье
2.4.3. ТЕХНОЛОГИЯ КОЛЛЕКТИВНОЙ 

ТВОРЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
Технология коллективной творческой деятельности (далее КТД) является социально-воспитательные технологии направлены на формирование следующих компетенций у воспитанников: 

– социально-личностные компетенции (способность и умение личности осознавать и принимать ценности человеческого общества, свободы, демократии, строить свои отношения на принципах равноправия и ненасилия; быть социально активным и законопослушным членом общества; знать и защищать права и свободы человека); 

– компетенции в области организаторской деятельности и сотрудничества (способность и умение личности участвовать в творческом преобразовании социально-личностные компетенции (способность и умение действительности). 

Технология коллективной творческой деятельности, разработанная И.П.Ивановым  и известна также как «орлятская педагогика».
Технология коллективно-творческой деятельности – это система философии, условий, методов, приемов и организационных форм воспитания, обеспечивающих формирование и творческое развитие коллектива взрослых и детей на принципах гуманизма. Ее цель – раскрепощение личности, формирование гражданского самосознания, развитие его способностей к социальному творчеству, воспитание общественно-активной творческой личности, способной преумножить общественную культуру, сделать вклад в построение правового демократического общества.

Принципы технологии коллективной творческой деятельности:
-  учение без принуждения, приоритет успешности обучаемого («Каждый ребенок талантлив»);

-  мажорность в общении и обучении;

-  учет субъектности (самости) личности ребенка (право ребенка на ошибку, свободный выбор, собственную точку зрения);

-  сочетание коллективного и индивидуального воспитания и др.;

-  приоритет этических ценностей над информированностью (главные ориентиры: доброта, любовь, трудолюбие, совесть, достоинство и т. д.);

-   превращение ДОУ Знания в ДОУ Воспитания.

Можно говорить о некоторых принципах организации коллективного дела как творческого. Это принципы состязательности, игры, импровизации, которые работают потому, что они опираются на глубокие психологические основания: потребности человека в самоутверждении, самовыражении, общении.

Конкретных же форм КТД великое множество. По сообщению С. А. Шмакова, в Липецком педагогическом институте имеется картотека почти на 1500 названий коллективно-творческих дел. Правда, если вглядеться в подобные списки, быстро обнаруживаешь за разными названиями повторяющиеся схемы организации. Назовем эти схемы методиками – «бой», «защита», «эстафета», «путешествие», ролевая игра.

Трудовые дела: атака трудовая, десант трудовой, подарок далеким друзьям, пост трудовой, рейд, фабрика трудовая.
В трудовых КТД воспитанники и их старшие друзья (воспитатели, родители) осуществляют заботу через труд-творчество. В центре внимания воспитателей – освоение трудовой культуры, развитие нравственного отношения к труду, собственности, материальным богатствам нашего общества, к таким сторонам окружающей жизни, которые нуждаются в практическом улучшении и которые можно усовершенствовать или своими силами, или помогая другим людям.

Цель трудовых КТД – обогатить знания ребят об окружающем, выработать взгляды на труд как основной источник радостной жизни, воспитать стремление вносить свой вклад в улучшение действительности, а также умение и привычку реально, на деле заботиться о близких и далеких людях, работать самостоятельно и творчески.
Обогащение воспитанников трудовым опытом происходит во взаимосвязи с другими видами общественно ценной практики.

Познавательные дела: вечер (сбор) весёлых задач, вечер (сбор) – путешествие, вечер (сбор) разгаданных и неразгаданных тайн, город весёлых мастеров, защита фантастических проектов, пресс-бой, пресс-конференция, рассказ – эстафета, собрание – диспут, турнир – викторина, турнир знатоков, устный журнал (альманах).

Суть познавательных КТД – открытие мира на радость и пользу друг другу, близким и далеким людям. Здесь на первый план выступает развитие у дошкольников гражданского отношения к таким сторонам жизни, которые недостаточно познаны, полны тайн, загадок, требуют своего раскрытия в коллективном поиске. Еще одна важная роль познавательных КТД – формирование потребности в познании, сознательного, увлеченного, действенного отношения к непосредственным источникам открытия мира: к книге, учению, различным средствам самообразования. Познавательные КТД обладают богатейшими возможностями для развития у дошкольников таких качеств личности, как стремление к познанию непознанного, целеустремленность, настойчивость, наблюдательность и любознательность, пытливость ума, творческое воображение, товарищеская заботливость, душевная щедрость.

Например, турнир знатоков – познавательное дело-обозрение, проводится не​сколькими коллективами, каждый из которых по очереди организует творческое состяза​ние (свой тур) между остальными участниками. Турнир знатоков можно проводить в  группе воспитанников (между звеньями, бригадами) или между  групповыми коллективами, а также между сводными командами разных ДОУ.

Количество туров равно числу коллективов, участвующих в турнире (3-5, не более). Каждый коллектив является организатором одного из туров (проводит состязание между всеми другими коллективами), а в остальных турах выступает как рядовой участник со​ревнований.

Турнир знатоков может проводиться по одному профилю или быть комплексным, когда каждый тур состязаний имеет свой профиль. Например, турнир знатоков с участием четы​рех коллективов может состоять из таких туров-состязаний: 1) знатоков математики, 2) знатоков музыки, 3) знатоков родного края, 3) знатоков медицины.

В состязаниях каждый коллектив может участвовать или целиком, или выдвигая из своего состава команду знатоков. Главными ведущими могут быть двое-трое взрослых.

Подготовка к турниру знатоков.
Главные ведущие созывают общий сбор-старт коллективов, желающих участвовать в турнире. Участники рассаживаются по кругу. Избирается совет дела – штаб турнира, ку​да входят представители каждого коллектива (командиры, штурманы, застрельщики и т.п.) и главные ведущие.

Затем общий сбор решает, каким способом будут выбраны профили (а при однопро​фильном турнире – виды) творческих состязаний: каждый коллектив одновременно с другим посовещается (5-7 минут) и придумает тот профиль (вид), по которому будет проводить свой тур состязаний между остальными коллективами, или сначала все коллек​тивы посоветуются и предложат возможные профили (виды) состязаний. Далее сообща (или на летучке штаба) будут отобраны (по числу коллективов) самые удачные и по жела​нию или по жребию распределены между участниками.

После того как профили (виды) придуманы и объявлены (или распределены), каждый коллектив снова совещается (15 – 20 минут) и решает, как он будет вести свой тур состя​заний: какие творческие задания сообщит всем заранее для предварительной подготовки, какие объявит только на самом турнире, кто и как будет давать задание и оценивать вы​полнение. Для того чтобы сделать организацию состязаний интереснее, коллектив может придумать себе общую организаторскую роль соответственно профилю (виду) состязания («приемная комиссия», «ученый совет», «жюри фестиваля» и т. п.), а каждый член этого коллектива выбирает для себя и свою личную роль, может придумать псевдоним, профес​сию, звание и т. п.

В заключение общего сбора, после того как будут объявлены задания и дата проведе​ния турнира, создаются команды знатоков для тех туров, в которых коллективы будут со​стязаться не целиком, а представителями.

После общего сбора-старта каждый коллектив готовится (целиком и по командам) к выполнению тех заданий, которые объявлены предварительно, к проведению своего тура состязаний, придумывает и подготавливает призы для победителей.

Советы организаторам. Задания должны носить творческий характер (например, написать короткий рассказ или очерк, исполнить сценку, провести репортаж и т. п.). Чтобы турнир не затянулся, можно заранее установить максимальное время для проведения каждого тура, скажем не более 5-7 минут. После того как проведены все туры состязания, нужно дать время (5-7 минут), чтобы каждый коллектив мог подвести итоги своего тура, т. е. того со​ревнования, которое было организовано этим коллективом, и подготовить оценки в соответствии с принятой ролью. Например, «государственная комиссия» вручает командам диплом об окончании института, «жюри фестиваля» – призы или грамоты и т. п.

В заключение турнира главные ведущие предоставляют по очереди слово каждому из коллективов, которые и объявляют итоги своего тура состязаний.

Художественные дела. Кольцовка песен. Концерт – «молния». Кукольный театр. Литературно-художественные конкурсы. Турнир знатоков поэзии. Эс​тафета любимых занятий. Эстафета – «ромашка».
Художественные КТД самых разнообразных вариантов позволяют целенаправленно развивать художественно-эстетические вкусы детей и взрослых; укрепляют тягу к духов​ной культуре, к искусству и потребность открывать прекрасное другим людям; пробуж​дают желание испробовать себя в творчестве; воспитывают восприимчивость и отзывчи​вость, благородство души; обогащают внутренний мир человека.

Создавая и воплощая замысел своих художественных обозрений, в которых соединя​ются драматизация и стихи, различные виды изобразительного творчества, пение, музыка и танцы, школьники применяют (и закрепляют, расширяют, углубляют) знания, умения и навыки, полученные в процессе чтения литературы, ознакомления с искусством, а также  на занятиях по изобразительной деятельности. И применяют тем успешнее, чем полнее и глубже подкрепляют художественный опыт идейно-нравственным (содер​жание художественных обозрений), трудовым (предметно-художественное творчество), познавательным, творческим.

Например. Кольцовка песен – массовая игра-обозрение, участники которой, со​ставляющие несколько команд, поочередно (по кругу) исполняют песни на выбранную тему. Правила игры.

Каждая команда поет только один куплет (и припев) и должна исполнять его сразу же после предыдущей команды.

Если команда допустила паузу более 3-5 секунд или исполнила песню не на вы​бранную тему, то по решению ведущих она выбывает из игры; побеждает та команда, которая последней исполнила песню на условленную тему.

Совещания команд по выбору очередной песни должны идти так, чтобы не мешать поющим; ведущие имеют право отстранить от игры команду за шум «сверх нормы».

Советы организаторам. Тему кольцовки могут предложить ведущие или выбрать сами участники — путем кон​курса между командами на лучшие предложения (окончательное решение выносит совет капитанов и ведущих). Не стоит проводить больше одного-двух туров кольцовки, чтобы не утомить участников. Команды можно составлять по-разному: по первичным коллекти​вам (звездочкам, звеньям и т. д.), по классам и их союзам, по желанию (кто с каким капи​таном хочет), по жребию и т. д. Количество участников в каждой команде не должно пре​вышать 5-10 человек, ибо в противном случае трудно совещаться и дружно петь.

Кольцовка песен, посвященных совместно выбранной теме, оказывает сильное эмоцио​нальное воздействие, сплачивает участников в воодушевляющем, увлекательном действе. Поэтому ее можно использовать на сборе, классном и школьном вечере (например, в на​чале — для быстрого идейно-эмоционального ввода в тему и сближения участников или в конце — как коллективное завершение и своеобразная разрядка энергии), а также в пере​рыве или по окончании любого познавательного, спортивного, трудового дела.

Литературно-художественные конкурсы — кол​лективные дела, развивающие творческие способности каждого участника, основаны на обмене знаниями, впечатлениями, интересами.

Литературно-художественные конкурсы лучше всего строить как совместную деятель​ность друзей в звездочках, звеньях, творческих бригадах, как заботу каждого о своих то​варищах, о своем коллективе и его успехе в соревнованиях. Вместе с тем творческие рабо​ты (сказки, рассказы, рисунки и др.), созданные в ходе конкурса, должны рассматриваться всеми участниками как общее достояние, интересное и поучительное для других людей (родителей, малышей, шефов, далеких друзей).

Советы организаторам. Конкурсы можно проводить «молнией», т.е. в течение короткого времени (час-полтора), или предоставить участникам несколько дней (неделю) на подготовку. Темы и содержание литературно-художественных работ могут быть самыми различными (опреде​ляются познавательными интересами участников, событиями общественно-политической жизни и т. д.). Взрослые (учителя, родители) выступают как друзья советчики ребят, по​могают им готовить сюрпризы для остальных участников конкурса и т.д.

Работу на конкурс можно делать сразу всем вместе или эстафетой — передавая друг другу сказку, рас сказ, рисунок для продолжения. При этом важно позаботиться, чтобы никто не остался в стороне.

Завершить конкурс лучше всего смотром-защитой всех представленных работ (авторы читают свои сказки, рассказывают о рисунках, отвечают на вопросы товарищей и т.д.), а затем коллективным обсуждением их достоинств и недостатков. При этом очень важно обращать внимание ребят на положительные стороны каждой работы, а при разборе не​достатков показывать их поучительность для всех участников и вести коллективный по​иск возможных путей устранения этих недостатков.

Жюри конкурса (из взрослых и старших ребят) должно так оценивать работы, чтобы не было обиженных. Можно использовать при этом памятные призы (например, открытки) «Самым начитанным», «За самый интересный сюжет», «За лучшее чтение своего расска​за», «За лучшую защиту своего рисунка», «За дружную работу» и т. п. Хорошо, если жюри посоветует, как использовать творческие работы на радость людям (с какими познакомить малышей, какие показать родителям, какие послать в подарок далеким друзьям и т. д.).

Спортивные дела: веселая спартакиада, спартакиада народных игр, «Тайна» («Следопыты») и т.д.
Важнейшая из воспитательных возможностей спортив​ных КТД заключается в развитии у воспитанников граж​данского отношения к спортивно-оздоровительной стороне жизни, к физической культуре, к себе как здоровым закаленным гражданам общества, готовым к труду и обороне. Спортивные КТД помогают выработать бы​строту, ловкость, выносливость, находчивость и настой​чивость, смелость и мужество, коллективизм и дисциплинированность. Укрепление этих качеств, приобщение к физической культуре происходит одновременно с общественно-политическим и умственным (содержание дел), нравственным (взаимоотношения участников) и художественно-эстетическим (оформление, характер дей​ствий) развитием.

Например. Веселая спартакиада — несколько коротких спортивных состязаний, объединенных в форме творче​ской игры.

Веселая спартакиада прививает интерес к спорту, развивает ловкость, находчивость, меткость, умение соотносить свои действия с действиями других, ориенти​роваться в обстановке и быстро принимать нужные ре​шения. Это КТД — хорошее средство поднятия тонуса жизни коллектива, сплочения мальчиков и девочек, старших и младших, ребят и взрослых,

Основные типы состязаний.
1. Комбинированная эстафета (с участием команды, разделенной по отдельным этапам).

2. Общекомандные выступления:
-  выполнение одного или нескольких заданий последо​вательно каждым членом команды по очереди;

-  выполнение одного или нескольких заданий (последо​вательно) всей командой.

3. Состязания представителей команд: групповые и индивидуальные поединки (например, капитанов команд).

В спартакиаде могут участвовать две или более команд, причем в отдельных видах состязаний команды могут выступать или одновременно, или по очереди, или, если участвуют 4 и более команд, попарно, по олимпийской системе (проигравшие выбывают из сорев​нований, а победители участвуют в следующем туре).

Любая веселая спартакиада отличается игровым ха​рактером каждого вида состязаний, может включать элементы эксцентрики, буффонады, нужно также ис​пользовать возможности, которые представляют для та​ких соревнований условия данного времени года. На​пример, летняя спартакиада — летние условия (зеленый луг, вода, лес).

Примерный ход веселой спартакиады.
1. Распределение  на  команды.

2. Работа по командам: выбор капитана, придумы​вание названия команды, девиза, гимна, приветствия, изготовление формы (атрибутов) в соответствии с назва​нием.

3. Открытие  спартакиады:  выход,  рапорты,  парад команд, поздравление судей, подъем флага, сообщение порядка  состязаний.

4. Тренировка по командам.

5. Состязание команд.

5. Финал: награждение команд (в том числе шуточ​ными призами), выступление команд и судей, спуск фла​га, общая песня, уход каждой команды с песней.

Тренировку к состязаниям можно проводить и до открытия спартакиады — после оформления команд. В этом случае судейская коллегия объявляет заранее виды соревнований, причем тренировка может продолжаться длительное время, достаточное для отработки каждого задания-упражнения.

Примерные виды состязаний (для всех времен года).
1. Комбинированная эстафета «Руки — ноги — голова» с такими примерно этапами: «тачка» (один ходит на руках, другой держит его за ноги); «страус» (бегут вдвоем в таком положении, что голова одного находится под мышкой у другого); «черепаха» (бег на четвереньках, спиной к земле); «трехножка» (бегут вдвоем так, что пра​вая нога одного связана с левой ногой другого) и т. п.

2. «Слалом». Команды с равным количеством участ​ников выстраиваются у подножия холма в колонну по одному. По сигналу судьи команды взбираются на гору, огибают каждая свой контрольный пост (флажок), сбе​гают с горы и выстраиваются перед стартовой чертой в колонну так, чтобы пришедший первым оказался сзади, а пришедший последним — впереди колонны с поднятой рукой.

3. «Змейка». Команды выстраиваются перед старто​вой чертой в колонну по одному. По команде ведущего участники приседают, кладут руки на плечи друг другу и гусиным шагом проходят между поставленными поленья​ми (палками или камнями), огибая их, как при слаломе.

Дойдя до противоположной линии, «змейка» повора​чивает и снова проходит дистанцию, огибая препятствия. Время прохождения командой всего маршрута опреде​ляется по последнему участнику, пересекшему линию старта — финиша.

4. Перетягивание каната. Соревнование команд по перетягиванию каната производится на площадке длиной 15—20 м, разделенной поперек на равные части нейтраль​ной линией.

Команды «противников» выстраиваются в колонны друг против друга, причем участники, возглавляющие колонны, становятся вплотную к нейтральной линии, не наступая на нее. Команды держат канат так, чтобы его середина, отмеченная красной тесьмой, находилась точно над этой линией, и по сигналу судьи начинают тянуть канат, стремясь к тому, чтобы ближайший к ли​нии участник команды «противника» переступил через нее. Запрещается: подавать сигналы, координирующие действия участников своей команды; перехватывать канат руками за тесьму на стороне противника.

В перетягивании каната, как и во всяком командном соревновании, выигрывают согласованность, одновре​менность действий, физическое развитие и воля участ​ников команды к победе.

5. Штурм и борьба за флаг. Флаг устанавливают на видном месте, лучше всего на холме. В зависимости от количества участников и пересеченности местности опре​деляется зона защиты флага, обнесенная вокруг чертой. Здесь располагается команда, цель которой в том, чтобы не допустить выноса флага из своей зоны. Команда, расположенная вне черты (например, у подножия холма), по сигналу судьи стремится в наикратчайший отрезок времени вынести флаг за черту зоны защиты.

В этой игре надо суметь наметить наиболее подходя​щий план действий, организовать четкое и быстрое руководство своей командой, проявить гибкость и опера​тивность, стремясь предусмотреть и упредить действия «противника», внося изменения в намеченный ранее план действий.

Игра позволяет выявить наиболее инициативных, способных к руководству ребят, подчеркивает значение организованности и умения быстро ориентироваться по обстоятельствам.

6. Стрельба по мишеням. Проводится в любое время года, причем в качестве снарядов могут быть использо​ваны мячи, шишки, снежки и т. п., а мишени лучше делать «злодейскими».

Порядок стрельбы также можно использовать разный: или каждый член команды стреляет по очереди, или команда стреляет залпом, или стреляют выделенные снай​перы. Стрельба проводится из положения стоя, лежа, с колена и др.

Конструктор коллективных творческих дел (КТД)
1. Коллективное целеполагание. Предварительная анкета, опросник, стартовое собрание, «живая ан​кета», «волшебный сундучок».

2. Коллективное планирование. Деление на группы: по интересам, с использованием эмблем, символов, цветовых жетонов. «Мозговой штурм», общая дискуссия, «Дерево идей», экспертный совет, «Банк идей».

3. Коллективная подготовка. Распределение групповых и индиви​дуальных поручении (добровольность!): самоопределение, жеребьевка, лототрон.

4. Проведение коллективного дела. Сочетание групповых (команд​ных) и индивидуальных заданий, конкурсов. Система подведения итогов (награды, дипломы, значки, медали, вымпелы, сувениры).

5. Коллективный анализ (последействие). Анкета, разговор в кругу, «открытая три​буна», «свободный микрофон», «конверт мнении», листок самооценки, цветодиагностика, незаконченный тезис.

Примечательна система оценивания результатов творчества: похвала за инициативу; публикация работы; выставка работ; награждение грамотами, дипломами, самодельными подарками; присвоение званий, статуса и т. п.

На практике доказывается преимущество коллективных способов воспитания, которые являются мощными оптимальными средствами индивидуального воздействия на детей.

2.5. АЛЬТЕРНАТИВНЫЕ ТЕХНОЛОГИИ  ОБУЧЕНИЯ

Под альтернативными технологиями принято рассматривать те, которые противостоят традиционной системе обучения какой-либо своей стороной, будь то цели, содержание, формы, методы, отношения, позиции участников педагогического процесса. 
В качестве примера рассмотрим технологию витагенного (жизненного) образования с голографическим подходом (данное инновационное направление обу​чения и развития дошкольников представлено в работах А.С. Белкина) и технологию Р. Штейнера, известную как вальдорфская педагогика.


2.5.1. ВАЛЬДОРФСКАЯ ПЕДАГОГИКА (Р. ШТЕЙНЕР)

Вальдорфская педагогика (Р. Штейнер).

Вальдорфское образование («штайнеровская» или «вальдорфско-штайнеровская педагогика») — альтернативная педагогическая система, основанная на антропософских представлениях.
Вальдорфская педагогика основывается на выделившемся из теософии религиозно-мистическом учении Рудольфа Штайнера — антропософии.
Антропософия (от греч. ἄνθρωπος — человек и σοφία — мудрость) — религиозно-мистическое учение, выделившееся из теософии, основанное в 1912 Р. Штейнером с целью открыть широкому кругу методы саморазвития и духовного познания с помощью мышления человека. Автором и последователями учения характеризуется как «наука о духе».

В отличие от теософии антропософия опирается на христианскую мистику неортодоксального характера и европейскую идеалистическую традицию (в частности на учение Гёте; сам Штейнер обозначал антропософию как «гетеанство 20 века»).
Теосо́фия (др.-греч. θεοσοφία — «божественная мудрость») — оккультное движение, в широком смысле слова — мистическое богопознание, созерцание Бога, в свете которого открывается таинственное знание всех вещей. Теософия как понятие уходит корнями в гностицизм и неоплатонизм. В более узком значении под теософией понимается учение Е. П. Блаватской. В 1970-х и 1980-х среди теософских групп возникло движение «Нью-эйдж».
Вальдорфовские школы являются общеобразовательными и принципиально отрицают идею массовой специализации в школьном возрасте. В вальдорфской школе отсутствуют оценки и преподавание ведётся преимущественно без учебников.
Первая вальдорфская школа была создана в 1919 году. В настоящее время  в мире насчитывается 1025 вальдорфских школ, находящихся в 60 странах, и более 2000 детских садов, признанных Международным форумом вальдорф/штайнеровских школ (Гаагским кругом), Педагогической секцией Свободной Высшей школы духовной науки Гётеанума и Друзьями вальдорфского образования. Название «вальдорфская школа» является зарегистрированной международной торговой маркой, права на ее использование принадлежат Союзу независимых вальдорфских школ.

Вальдорфская методика также используется как в «вальдорфски ориентированных» школах, в том числе финансируемых государством, так и в среде домашнего обучения. Она была также принята учителями некоторых других государственных и частных школ.

В программных документах Вальдофских школ и в СМИ утверждается, что антропософия, являющаяся прямой основой применяемых в них педагогических приёмов, содержания образования учеников, управления школой и образования учителей, не преподаётся детям, ни отдельным предметом, ни как религиозное верование. Критики считают эти утверждения неверными или, как минимум, вводящими в заблуждение. Религиоведами, а также некоторыми критиками централизованное и направляемое Антропософским обществом движение вальдорфских школ рассматривается как часть нового религиозного движения (НРД) антропософии или как подобное НРД движение.
Вальдорфская педагогика - система методов и приемов воспитания и обучения, основанная на антропософской концепции развития человека как целостного взаимодействия телесных, душевных и духовных факторов.
Вальдорфская педагогика наиболее сложная по сравнению с другими педагогиками, например с педагогикой М. Монтессори. Прежде всего, потому, что здесь не берется за основу какой-то один принцип, который затем проводится через всю систему и из которого мы можем дедуктивно вывести вообще все. Вальдорфская педагогика отличается тем, что считается с глубокими метаморфозами развития ребенка в разных возрастах и на разных ступенях. В зависимости от этого подходы кардинально меняются. Вальдорфский детский сад - это одна ситуация, младшая и средняя школа- это две абсолютно другие ситуации, а старшая школа- еще и третья ситуация.

Вальдорфскую педагогику никак не отнесешь к направлению раннего интеллектуального развития. Она привлекает тех, кто ищет не схем и методик, но душевной, творческой атмосферы. Однако за любым творческим педагогическим методом стоит, как правило, некое мировоззрение, своя духовная реальность. В основе вальдорфской педагогики лежит антропософия - оккультно-мистическое учение немецкого философа-мистика Рудольфа Штайнера. Философ ставил целью воспитания раскрытие «тайных» способностей человека с помощью специальной системы.
Рудольф Штайнер(1861-1925гг.) без сомнения является одним из интереснейших и удивительнейших духовных явлений нашего столетия: он- редактор и издатель естественно- научных трудов Гете, все значение которых было им впервые открыто и сделано плодотворным для культуры; автор значительных трудов в области философии и теории науки; как основатель антропософии он сделал попытку создать методы исследования духовной стороны мира и человека; им были даны значительные импульсы архитектуре, театральном искусстве, создано новое искусство движения- эвритмия; основанный им метод ведения сельского хозяйства, а идеи в области социальной жизни положены в основу деятельности многих учреждений, консультационных фирм и банков; и, наконец, нельзя не упомянуть о вдохновленной им лечебной педагогике и медицине. Однако, наибольшую известность его имя получило в связи с широким распространением педагогических учреждений- прежде всего, детских садов и школ- работающих на основе созданной им педагогики. Учение и обучение являются, пожалуй, основным мотивом всей его жизни.
В течение многих столетий в европейской педагогике бытовало мнение, что ребенок- это «недоделанный взрослый». Методом кнута и пряника надо его усовершенствовать, чтобы он занял надлежащее ему по рождению и материальному положению место в обществе.
Р. Штайнер одним из первых в Европе заговорил о том, что малыш обладает безграничными творческими и духовными возможностями, что родители и воспитатели должны не стремиться, скорее, сделать ребенка взрослым, а наоборот, помочь ему подольше оставаться маленьким, полнее раскрыть свой творческий потенциал, насладиться всеми прелестями раннего возраста. Старую школьную систему должна занять система образования, сориентированная соответственно на: целостное, всеобщее, «подлинно человеческое», живое и жизненное. Подчеркивалась роль искусства в воспитании. Безликого, серого «человека толпы», послушного колесика в государственной машине, должна была сменить яркая, свободная личность. Напичканного знаниями, но пассивного и непрактичного «профессора», должен был сменить активный, способный на создание нового, творческий тип личности, с сильной волей и развитой жизнью чувств. Таковы были идеалы, породившие многочисленные попытки изменить положение дел в системе образования Германии.
Вальдорфская педагогика опирается на идею Р. Штайнера, суть которой в том, что все силы — души, мысли, чувства, воли — ребенка составляют единое целое. Обучение должно воздействовать не только на интеллект, но на всего человека в целом. Интеллект — лишь одна из душевных составляющих цельной личности, а любое нарушение равновесия приводит к одностороннему развитию ребенка, к различным болезням.
Важной отличительной чертой педагогических воззрений Штайнера является его философский антропологический подход к обучению ребенка. В искусстве воспитания и обучения необходимо, прежде всего, глубокое знание человеческой природы.
Р. Штайнер уже в начале ХХ века выступал против раннего интеллектуализма и ранней специализации в обучении (болевая точка современного российского образования). Учитель вальдорфской школы стремится не столько передать определенную сумму знаний, сколько затронуть чувства ученика, пробудить интерес, сделать так, чтобы ребенок увлекся предметом, полюбил его.
Обучение построено на феноменологическом подходе, главный принцип которого «Не информация, а стремление к истине», сначала мы учимся наблюдать какое-либо явление (действие с предметом, эксперимент, простое наблюдение), далее производим описание, зарисовки явления, и, наконец, находим закономерность и, осмысляя ее, формулируем закон.
Важные принцип обучения — «не вширь, а вглубь», когда концентрируются на узловых примерах и понятиях. Это экономичный принцип преподавания, когда важно не количество рассмотренных явлений, а их характерность для каждой области. Познавательные способности детей активизируются, когда знания даются не в готовом виде, как в традиционной школе, а самостоятельно добываются — место фронтального опроса занимает диалог, работа в группах, обсуждение проблемы, мастерские, индивидуальная работа. Обучение, таким образом, носит проблемный характер, происходит развитие самостоятельного научного мышления.
Каждый учебный день в каждом классе начинается с т. н. «главного урока» (у нас — 1 час, 40 минут). В течение длительного времени (от 2-х до 4-х недель, но в старших классах бывает и по 1-й неделе) содержание главного урока составляет какой-то один школьный предмет (история, физика, биология и т. д.). Материал выстраивается логично, концентрированно, углубленно — своего рода метод погружения.
Предметы, которые требуют постоянных упражнений, — языки, математика, а также предметы эстетического цикла, физкультура, эвритмия — выстраиваются по недельному графику.
Вальдорфская педагогика имеет экологическую направленность, в широком смысле слова. Целостное представление о жизни природы, ее закономерностях формируется не только за счет знаний, но и через опыт переживания природных явлений. Совмещая научный и художественный подход к явлениям действительности, учитель старается дополнить физическую картину мира явлений природы ее поэтическим или художественным изображением. Т. о. элементы искусства играют существенную роль в самом учебном процессе. Рассказ учителя — законченный текст образного характера, оформление тетради эпохи по предмету, исполнение музыкальных произведений, связанных с преподаваемой темой, поэтическое воплощение явлений физического мира (астрономия, физика и поэзия, математика и гармония стихотворных ритмов и т. п.), рецитация (хоровое чтение различных текстов) и т. д. В начале ХХ века Р. Штайнер почувствовал исходящую от возрастающей индустриализации жизни опасность для духовного здоровья человека. Уже тогда дети, живущие в больших городах, не имели представления о человеческом труде в его первозданном значении. Сейчас — тем более. Как сажают, растят, собирают и пекут хлеб или цветы? Как строят дом или плетут корзины? Быт, окружающий современного ребенка, настолько автоматизирован и далек от природы, что дети не имеют представления об элементарных навыках человеческой деятельности. Восстановить эти связи и пытается вальдорфская школа: один из главных принципов — связь с жизнью, установление соотношений между научными знаниями и жизненным опытом. Поэтому столь большое внимание уделяется практикам: садоводческой, лесоводческой, сельскохозяйственной, социальной.
Обучение в школе носит творческий, поисковый характер как со стороны учеников, так и (прежде всего!) со стороны учителя. До 7—8 класса, классный учитель (т. е. основной учитель этого класса, его классный руководитель, организатор, воспитатель и т. д.) ведет по возможности большинство предметов.
Именно этот человек воплощает собой гармоничное совмещение и соединений разных дисциплин, осуществляет собирание потоков информации, интегрирует живопись, письмо, музыку, эвритмию и др. в ярком образе своего урока. Классный учитель досконально знает детей своего класса, поэтому может учитывать особенности восприятия того или иного ребенка, наблюдая его в течение дня на разных предметах и в разной деятельности. Это очень сложно для одного человека, но дает эффект, не достигаемый в рамках предметного обучения обычной школе, когда ребенок, учитель и предмет отчуждены друг от друга.
Вальдорфская школа — это, прежде всего, гуманная школа, «школа в интересах ребенка», когда не ребенок для школы, а школа для ребенка. Т. е. здесь ребенок имеет право оставаться ребенком. Это отличает вальдорфскую школу от традиционной государственной, которая во многом напоминает учреждение, цель которого выдача информации и контроль- оценка результата усвояемости этой информации; здесь процветает конкуренция достижений, соревновательный дух, селекция.
Что же лежит в основе вальдорфской системы обучения?

· Возрастная ориентация учебного плана и методов обучения.

· Классный учитель («для ребенка учитель много важнее предмета») ведет основные предметы не только в начальной, но и в средней школе (до 7 класса).

· Интеграция предметов. Сближение сведений из разных областей знаний благодаря теме года — своей для каждого класса/группы (учебный план).

· Традиция устного рассказывания, театральные постановки как часть учебного процесса.

· Художественно-эстетического элемент в образований: рукоделие, ремесла, живопись, музыка, лепка, эвритмия, садоводство и пр.

· Отмена системы отметок в баллах (до 7 класса), использование вместо них подробных критериев оценки учебной деятельности ребенка.

· Установка на свободное развитие ребенка в соответствии с индивидуальными особенностями.

· «Гигиена преподавания» — ориентация на ритм дня, недели, года, преподавание «эпохами» — концентрация учебного материала, с целью его органического преподавания и восприятия.

· Преподавание иностранного языка с второго класса по особой методике (погружение в языковую стихию).

· Еженедельные учительские конференции (коллегии) — как следствие: постоянное наблюдение за детьми и учебным процессом.

· Совместная работа учителей и родителей, родители могут активно участвовать в жизни школы.

· Особое внимание уделяется художественной организации пространства, окружающего детей (т. н. вальдорфский интерьер).

· «Школа в интересах ребенка» — это школа, где ребенок, молодой человек может развиваться согласно своим индивидуальным возможностям. Еще Песталоцци говорил: «Никогда не сравнивай ребенка с другим ребенком. Но всегда только с самим собой!» Задача такой школы:

· Научить действовать, проявлять волю и нести ответственность за свои поступки.

· Проявлять внимание к слабым, терпимость к иному мировоззрению и образу жизни, вероисповеданию — то есть воспитать внутренне свободного человека.

Основные принципы:

· создание атмосферы, благоприятной развитию;

· воспитание через подражание и пример;

· культивирование многообразных форм игровой деятельности;

· создание пространства, способствующего развитию свободной игры;

· организация здорового ритма жизни;

· занятия различными видами трудовой деятельности («педагогика руки») и различными искусствами (живопись, музыка, лепка).
Реализация идеи вольдорфской педагогики в дошкольном образовании.
Основной принцип жизни вальдорфского детского сада - ритм. Циклы концентрации в течение дня чередуются с циклами расслабления. Свободная игра, которой придают колоссальное значение, сменяются групповыми занятиями, за уборкой следует прогулка, за которой эвритмия. Считается, что ребенок чувствует себя гораздо комфортнее, когда знает, что он будет делать в каждый момент дня и недели: по понедельникам делаем салат, по вторникам рисуем акварелью, по средам лепим из воска… Ритм дня представляет собой чередование «выдоха и вдоха», т.е. самостоятельной деятельности, когда ребенок выражает и проявляет себя (выдох) и занятий с воспитателем, когда ребенок что-то вбирает в себя (вдох).

Считается, что ребенок руководствуется своим Высшим Я, развивается в соответствии с индивидуальным планом своей души, поэтому все инициативы ребенка поддерживаются, кроме опасных. Педагог не может вполне судить о целесообразности тех или иных действий ребенка, ведь он находится в той или иной степени закрытости, в зависимости от этапа развития личности, тогда как ребенок открыт. Следует беречь и поддерживать любую инициативу маленького ученика и как можно реже говорить ему «нет». Существуют только три причины, по которым можно отказать или запретить что-либо делать:

 — если выполнение желания ребенка может причинить вред ему самому (например, выйти на улицу в холодную погоду без пальто);

 — если его действия могут повредить другим (например, нельзя шуметь, когда другие спят);

 — если могут пострадать какие-либо вещи (например, нельзя рисовать на стене);

 Чем реже воспитатель использует слово «нет», тем больший вес оно имеет. При этом запрет должен быть четким, лаконичным и не допускающим возражений.

 Общий принцип природосообразности развития и воспитания конкретизируется в следующих положениях:

· Воспитание через подражание и пример.

· Культивирование разнообразных форм игровой деятельности, прежде всего свободной игры, ритмических игр, традиционных народных игр.

· Ритм и повторение.
· Общий художественно-эстетический фон.
Главное содержание работы в детском саду – освоение народной культуры и разнообразных видов художественной деятельности. Сказки, песни, танцы, мифы пронизывают жизнь детей. Однако главной и самой важной деятельностью детей является игра. Все поведение воспитателя и оборудование детского сада должно способствовать свободной игре.

Вальдрфская группа - разновозрастная, и маленькие дети учатся, подражая старшим, и одеваться, и убирать за собой, и рисовать, и лепить. Все как в семье. А воспитательница выполняет роль мамы, которая занимается повседневными домашними делами: готовит, убирает, чинит детскую одежду, а время от времени присоединяется к ребятам: поиграть с ними, рассказать сказку или помочь в каком-то сложном деле.

Огромное внимание уделяют здесь ручному труду: все дети учатся вышивать, резать по дереву, работать на гончарном круге и ткацком станке. Соприкосновение с живыми, теплыми материалами, шерстью и шелком, деревом, воском и глиной здесь придают особое значение: считается, что это способствует правильному духовному развитию и интеллектуальному созреванию.

Не меньшую роль играют и занятия изобразительным искусством. Это не уроки рисования в общепринятом смысле, а игры с красками, во время которых дети учатся находить самостоятельные творческие решения, а не копировать данный воспитательный шаблон. Причем красок дается всего три: красная, желтая и синяя. Дети должны сами составить дополнительные цвета из основных.

Ежедневно в группе проводится так называемая ритмическая игра: своеобразное сочетание свободных движений с музыкой, пением, декламацией стихов. Кроме того, рассказывая ребятам сказку, воспитательница сопровождает ее игрой на каком-то музыкальном инструменте: ксилофоне, флейте, лире. Эти инструменты свободно лежат в группе, и каждый ребенок может взять его и попробовать поиграть самостоятельно.

Хотелось бы отметить, что игрушки в вальдорфских садах особенные. На деревянных полках, расположенных вдоль стены игрового помещения на уровне, доступном для детей, стоят разнообразные "игрушки": поленья, деревянные чурбаны, продольные срезы стволов березы, просто спилы веток и стволов, различной длинны и толщины, шишки, желуди, каштаны, кусочки коры и другой подобный «строительный материал» – вальдорфский вариант привычных кубиков. Но не стоит думать, что игрушки, в привычном смысле этого слова отсутствуют вовсе. Руками воспитанников, учеников школы, родителей и самих педагогов создаются красивые куклы, гномы, животные, эльфы и другие обитатели волшебного мира детства. Настоящие кубики редко встречаются в игровых комнатах – вальдорфские педагоги неохотно используют игрушки с четкими, геометрически определенными формами, которые самой своей формой задают уже готовые способы работы с ними. Также плохо они относятся к игрушкам и конструкторам из пластмассы и других искусственных материалов. Вальдорфская дошкольная педагогика проповедует своеобразную философию игрушки: детям предлагаются простые игрушки из природных материалов. Они предоставляют возможность дополнить предмет в игре до полного образа, активируя при этом свою фантазию. Малыши могут сотворить из простой деревяшки или платка нечто неожиданное. Предмет становится тем, что делает из него творческая фантазия ребенка. Игрушки, по возможности должны быть такими, чтобы только намекать на свою возможную функцию и позволять использовать себя в игре многофункционально. Так, кусок голубой материи может стать озером, звездным небом, крышей у магазина или стенами пещеры.

В играх «принимает участие» и «обычная» мебель. Дети могут построить высокую башню, поставив друг на друга несколько столов и стульев и накрыв их платками. В башне находится в заточении принцесса, которую надо освободить. Так в игре оживает сказочный сюжет, бывший накануне содержанием праздника. Часто ребята повторяют один сюжет на протяжении многих и многих дней.

Главным позитивным методом воспитания и основной педагогической установкой является подражание воспитателю. Вся жизнь ребенка до 7 лет является непрерывным воспроизведением того, что происходит вокруг. При этом подражание понимается не как повторение чужих движений или слов, а скорее как «заражение», как переживание себя и своей связи с миром. Поэтому нужно строго следить за тем, чтобы в окружении малыша не происходило ничего, чему он не должен был бы подражать.  Воспитание примером. В дошкольном возрасте нравственные чувства ребенка, его доброта и отзывчивость проявляются главным образом в сфере отношений со сверстниками.

Подводя итоги реализации идей вольдорфской педагогики в дошкольном образовании, можно отметить с одной стороны эклектичность его теоретической основы, а с другой – единство ценностных установок воспитания.

Эклектичность научных оснований заключается в том, что в работе одного дошкольного учреждения соединяются методы работы разных педагогических систем.  Прежде всего, это выбор занятия, материала и вида деятельности.

Своеобразный культ игры и разнообразной художественной деятельности, привлечение детей к разным видам совместного творчества, отсутствие единой программы сближает данную систему с Вальдорфским детским садом.

Особенности вальдорфского детского сада бросаются в глаза сразу: 
· разновозрастной состав групп, 

· особая эстетика интерьера и игрушек, 

· творчество воспитателя и детей, 

· активная вовлеченностью родителей. 

Плюсы и минусы педагогической системы.
Казалось бы, такой детский сад – идеальная среда для развития ребенка. И все же не все так просто. Проанализировав вальдорфскую педагогическую систему можно выявить как плюсы, так и ее минусы:

	Плюсы детского сада по вальдорфской методике
	Минусы детского сада по вальдорфской методике

	· Отсутствие принуждения, оценки, уважение к личности ребенка и его свободному выбору.

· Воспитание через подражание и пример; через ясные, осмысленные, обозримые и доступные для участия ребёнка действия. Обучение новым навыкам так происходит естественно и просто.

· Организация здорового ритма жизни группы. Замечено, что многие психологические проблемы и проблемы, связанные со здоровьем могут быть решены при создании удобного, естественного ритма.

· Формирование разновозрастных групп.

· Создание пространства, способствующего развитию свободной игры, многообразная творческая активность детей.

· Эстетическое и эмоциональное развитие детей. Вальдорфская методика, одна из немногих, не только декларирует, но и кропотливо и постоянно проводит работу по формированию эстетического взгляда на мир, развитию творческого начала в ребенке. Много внимания уделяется эмоциональному комфорту воспитанников. Ненавязчиво в труде воспитываются волевые качества личности.


	· К какой бы религиозной конфессии вы ни принадлежали, нельзя забывать, что антропософия, учение, лежащее в основе вальдорфской педагогики, мягко говоря, не одобряет ни одна из традиционных церквей. Хотя педагоги в саду никакого мировоззрения не навязывают.

· В вальдорфском детском саду с детьми не занимаются ни чтением, ни письмом, ни основами математики, не дают им энциклопедических знаний о мире. Не имея подготовки, ребенку может быть трудно поступить в обычную, не вальдорфскую школу.

· В вальдорфских детских садах особенные игрушки: самодельные куклы из натуральных материалов, некрашенные игрушки из дерева и глины. Готовая фабричная игрушка может стать лишь объектом для манипуляций, но не для творчества – считают педагоги- вальдорфцы. Возможно, многие родители с этим и согласятся, но вряд ли дворовые приятели вашего малыша всерьез отнесутся к идее, что чурочки и тряпичные «голыши» круче радиоуправляемого автомобильчика и куклы с приданым. А значит, малыш или выпадет из детского (несадовского) общества, или, что более вероятно, будет играть дома в обычные магазинные игрушки, а значит, будет обречен вести двойную жизнь.

· Круг чтения в вальдорфском детском саду ограничен. К литературной авторской сказке (вроде «Мойдодыра»), рассказам о жизни детей и т.д. вальдорфские педагоги относится скорее негативно. Кстати, истории детям не читают, а рассказывают, и чтение детям книг дома, а не их пересказывание, не слишком одобряется.

· Специфический режим пребывания в саду (неполный день) подойдет далеко не всем родителям, которые хотят выйти на работу.

· В общем и целом, вальдорфская педагогика говорит о том, что нравственное развитие детей во многом определяется не только общественными установками, влиянием семьи и врожденными задатками, но прежде всего условиями жизни и воспитания ребенка.




2.5.2.  ТЕХНОЛОГИЯ ВИТАГЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

По мнению автора, эта технология должна помогать рас​крытию творческого потенциала не только детей, но и взрос​лых. Суть педаго​гического взаимодействия, считает автор, прежде всего в духовном обмене, в взаимообогащении учащих (взрослых) и учащихся (детей).
Витагенное обучение («vita» – по-латински «жизнь») – обучение, основанное на актуализации (востребовании) жизненного опыта личности, ее интеллектуально-психологического потенциала в образовательных целях. 

Опора на жизненный опыт обучающихся всегда была в центре внимания российской педагогики, но в последнее десятилетие XX в. витагенные педагогические технологии обрели особую актуальность вследствие массовой децелерации детей. 
Данное инновационное направление обу​чения и развития дошкольников представлено в работах А.С. Белкина
. Основу технологии витагенного образования с голографическим подходом составляет опора на опыт ребенка. Академик Академии педагогических и социальных наук А.С. Белкин рекомендует четко различать два понятия: опыт жизни и жизненный опыт. Это далеко не одно и то же. 

Опыт жизни – витагенная информация, не «прожитая» человеком, связанная лишь с его осведомленностью о тех или иных сторонах жизни и деятельности, но не имеющая для него достаточной ценности, т.к. откладывается в памяти как нечто случайное, несущественное, не заслуживающее длительного срока хранения (всего лишь как информация о событиях). К сожалению, именно на этом витагенно-информационном уровне строится большинство образовательных технологий.
Витагенный (жизненный) опыт – витагенная информация, которая стала достоянием личности, отложенная в резервах долговременной памяти, находящаяся в состоянии постоянной готовности к актуализации (востребованию) в адекватных ситуациях. Эта информация представляет собой сплав мыслей, чувств, поступков, прожитых человеком, представляющих для него самодостаточную ценность, связанных с памятью разума, памятью чувств, памятью поведения. Ключевое слово в этом определении – прожито.
Между жизненным опытом и опытом жизни нет разделительного барьера. Жизненный опыт возникает не спонтанно, не вдруг, а прорастая через стадию информации о жизни. Здесь условно можно выделить несколько стадий, при которых формула «Слышал, наблюдал, делал» превращается в формулу «Принял, пережил, запомнил», в чем-то напоминающую формулу процесса становления личности. 
С научных позиций процесс перехода витагенной информации в жизненный опыт имеет следующие стадии и уровни.
Первая стадия – первичное, нерасчлененное, недифференцированное восприятие витагенной информации.
Вторая стадия – оценочно-фильтрующая. Личность определяет значимость полученной информации с общечеловеческих, групповых гностических позиций, затем с позиций личной значимости.
Третья стадия – установочная. Личность либо стихийно, либо осмысленно создает установку на запоминание данной информации с приблизительным сроком хранения. Сроки хранения определяются значимостью информации, ее жизненной практической направленностью. 

Это определяет и уровень ее усвоения.
Первый уровень – операционный. Установка на слабое запоминание. Запоминание «на всякий случай». Информация имеет наименьшее значение для самореализации личности в образовательном процессе.
Второй уровень – функциональный. Установка на более длительные сроки хранения информации. Используется в ситуациях выбора.
Третий уровень – базовый. Установка на длительное запоминание, наибольшая значимость информации для жизни.
Уровни могут постоянно взаимодействовать между собой, переходить один в другой, приобретать различную степень значимости. В рамках обыденного сознания, житейского толкования, перехода витагенной информации в жизненный опыт выглядит следующим образом. События отражаются в сознании, чувствах ребенка, оставляя определенный след. Что выпадает в «осадок»? Только то, что он считает для себя наиболее значимым, практически востребованным, помогающим жить в расчете на перспективу.
Индивидуальный жизненный опыт уникален. Дети отличаются неповторимыми особенностями, индивидуально-психологическими и характерологическими качествами. Но он может быть и ошибочным. Поэтому в процессе организации познавательной деятельности важно учитывать коллективный жизненный опыт. 
Жизненный опыт отдельного ребенка сам по себе в витагенном обучении не самоценен. Он приобретает образовательную значимость лишь в соотношении с жизненным опытом других, когда находятся наиболее значимые точки соприкосновения. Совокупность индивидуальных опытов – не механическое соединение. Она дает новое витагенное качество.
Жизненный опыт в этом контексте не отрицает важную роль информации о жизни. Иными словами, то, что прожито самим ребенком, обязательно соотносится с опытом других людей. Это дает возможность осознать источники собственных успехов или неудач. Поэтому необходимо учитывать и косвенный жизненный опыт, который оказывает влияние на уровень ожиданий личности и пути достижения успеха.
Уникальность витагенного опыта и субъектность личности в образовательном процессе – неразделимы. Больше того, педагог становится властителем дум ребенка не в том случае, когда внушает ему мысли, идеи, а когда делится с ним своим опытом, объясняя причины собственных удач и поражений. Суть педагогического взаимодействия не столько в передаче информации в цепи педагог – ребенок, сколько в обмене витагенным опытом. Именно в этом случае взаимодействие приобретает ценностный характер.
Источники жизненного (витагенного) опыта

Переход витагенной информации в витагенный опыт – это своего рода фильтрация, дающая возможность человеку отсеять информационные зерна от плевел, стихийно, подсознательно отправить в дальние запасники памяти то, что должно отложиться на определенный срок хранения, но может быть активно восстановлено в адекватных житейских ситуациях.
В ходе фильтрации выделяются основные компоненты, несущие на себе главную нагрузку, отсеивается одно, пропускается другое. Фильтры человеческой памяти по своей природе уникальны. В них сочетается все то, что обеспечивает процесс интериоризации, т. е. перехода внешних влияний среды во внутренние установки личности.
Источниками витагенной информации являются средства массовой информации, литература, произведения искусства; социальное, деловое, бытовое общение, различные виды деятельности, образовательный процесс.
Таким образом, витагенная педагогика базируется на ряде принципов: 

1. Опора на жизненный опыт ребенка – главный путь превращения знаний в ценность. 

2. Жизненный опыт дает ребенку возможность реализовать потенциальные возможности в образовательном процессе. 

3. Жизненный опыт должен использоваться многомерно. 

4. Актуализация интеллектуального потенциала ребенка должна базироваться на самоуважении личности. 

Опора на жизненный опыт детей в образовательном процессе предусматривает четкий ответ на вопрос: при каких условиях витагенная информация может стать педагогическим инструментом образовательного процесса?
1-е условие: воспитание ценностного отношения к научному знанию. Только то научное знание приобретает ценность для детей, которое они воспринимают как личностно значимое. Без этого как бы воспитатель ни доказывал жизненную важность транслируемых им знаний, они будут для ребенка лишь средством удовлетворения тех или иных познавательных потребностей, а не самодостаточной ценностью.

Ценностью для ребенка будет только то знание, которое он воспринимает как личностно-значимое. Для ребенка самодостаточными будут только те знания, которые он прочувствовал, познал, испытал на практике и хочет сохранить в запасниках своей долговременной памяти, т.е. то, что составляет его жизненный опыт: память мыслей, чувств, память действий. 
Педагогическая деятельность в рамках витагенного образования должна быть направлена на «сведение» научного и житейского смыслов (которые далеко не синонимы) т. е. на раскрытие действительных и мнимых расхождений и на доказательство взаимообусловленности, зависимости, значимости.
Таким образом, опора на жизненный опыт личности – главный путь превращения образовательных знаний в ценность, т.е. первым условием, способствующим превращению витагенной информации в педагогический инструментарий, выступает воспитание ценностного отношения к научному знанию.

2-е условие: ценностное отношение к незнанию. Незнание дословно означает отсутствие информации. 

Незнание как научно-педагогическая категория имеет несколько содержательных характеристик:
• способ осознавать границы знания, так как незнание безгранично;
• фактор стимулирования познавательной активности;
• фактор самореализации личности;
• способ получения нового знания на основе преобразования старого;
• источник профессиональной рефлексии и самооценки личности;

• фактор психологической защиты.
А.С. Белкин выделяет следующие виды незнания:
• образовательное;
• научно-исследовательское;
• духовное;

• житейски-бытовое;
• социальное.
Он же условно выделяет и уровни незнания:
• неосведомленность;
• неведение;
• полное неведение;
• искаженное неведение (невежество).

Незнание – движущая сила, побуждающая человека развивать свои познавательные потребности, интересы. 

3-е условие: формирование представлений о многомерности образовательного процесса. В представлениях детей образование не может и не должно выглядеть только как процесс поглощения, пережевывания знаний. Это еще и проживание чувств, проживание действий, проживание деятельности, спаянных в нечто органически целое, неделимое. 
С этих позиций педагог не столько информатор, сколько соучастник, вдохновитель, умеющий не только вести за собой, но и обладающий способностью сострадать, сопереживать успехам и неудачам. Тогда образование приобретает главный социальный смысл – формирование социального образа человека, неповторимой личности, т.е. индивидуальности. Без такого подхода витагенное образование невозможно.
Многомерность образовательного процесса связана не только с образованием, но и с просвещением детей. В просвещении обнаруживается богатство жизненного опыта человека, его неповторимость. Просветить кого-либо – значит сообщить ему ясные понятия, мысли. Просвещение есть, с одной стороны, сообщение знания, с другой – обладание таким знанием... (Всякий образованный в то же время непременно и просвещенный человек; ученый может быть и необразованным и непросвещенным).
4-е условие: личностный подход. Индивидуальный (личностный) подход – это не только изучение, но и развитие качеств личности, причем не всех, а лишь социально значимых. Он предполагает соблюдение трех принципов:
• опора на положительное в личности;
• оптимистическая перспектива в работе с ребенком,
• учет интересов личности в образовательном процессе с точки зрения ее всестороннего развития.
Но личность не должна быть унифицированной по государственному идеологическому стандарту. Обществу нужны индивидуальности, неповторимые Личности, значительные Личности, Персоны. Значительные прежде всего в своих собственных глазах, в глазах ближнего и дальнего окружения, в глазах всего общества.
5-е условие: опора на подсознание личности.
Наше сознание – верхушка айсберга, имя которому подсознание. Сравнение традиционное, но неизменно актуальное. В подсознании хранится главный и резервный запас витагенной информации. Причем это не хаотичное нагромождение, как может показаться на первый взгляд, а сложная многоуровневая структура, вполне мобильная, т. е. готовая к оперативному востребованию.
Опора на подсознание всегда была объектом пристального внимания ученых и практиков различных направлений. Это и суггестивная педагогика, и гипнопедия, и педагогическое внушение, и даже образовательный маркетинг. Не следует путать подсознание с бессознательным. Подсознание, по определению 3. Фрейда, есть материал «субстанция», который может быть переведен в сознание. 

Бессознательное – субстанция, которая недоступна для сознания. Витагенный опыт концентрируется в подсознании, но это не означает отсутствия связи с бессознательным. Она не исследована, но реальна и обнаруживается в самых разных проявлениях личности, в ее мотивации, влечениях, импульсах и пр.
Что дает опора на подсознание в витагенном обучении? Прежде всего, творчество и фантазию детей в самых разных проявлениях образовательного процесса. Хотя и делаются попытки рассматривать творчество как материализованный продукт деятельности мозга, сознания, рассчитать его алгоритм (например, в решении изобретательских задач ТРИЗ), вряд ли эти попытки можно считать особо продуктивными. Творчество – всегда сфера незнания. В этом его притягивающая сила, его очарование.
Чем больше мы даем детям возможности обращаться к своей фантазии, к своему творчеству, тем активнее мы используем витагенный опыт в образовательном процессе. «Фантазия, которую обычно определяют как опыт, противоположный реальности, в сущности говоря, вся целиком коренится в реальном опыте человека», – справедливо подчеркивал Л. С. Выготский.
В разговоре о роли подсознания нельзя уйти от роли интуиции в витагенном образовании. Интуиция (от лат. intuitus – рассматривание) – способность воспринимать мир и принимать решения на основе чутья, т.е. без участия сознания, на уровне эмоционального предчувствия. В психологии есть разные трактовки этого понятия. Для нас важно, что интуицию мы рассматриваем не как врожденное качество, а как результат осмысления жизненных ситуаций, накопления витагенного опыта. Интуиция отражает витагенный опыт, она порождается опытом на определенных стадиях его развития и одновременно служит источником его пополнения. Существует прямая зависимость: чем богаче опыт – тем богаче интуиция; чем богаче интуиция – тем богаче и активнее становление витагенного опыта.
Таким образом, витагенный опыт необходим не только для того, чтобы сделать сотрудничество действительным, желаемым педагогическим взаимодействием. Он нужен для того, чтобы воспитать ценностное отношение к знанию и незнанию; для учета потенциальных личностных возможностей ребенка как лежащих на поверхности, так и скрытых для внешнего обозрения.
При организации образовательного процесса возможно использование следующих приемов витагенного обучения.

• Прием ретроспективного анализа жизненного опыта с раскрытием его связей в образовательном процессе. Применяется в тех случаях, когда необходимо использовать аналитические способности и умения детей, соотносить ценностную образовательную информацию с запасом витагенной информации и делать необхо​димые в образовательных целях выводы (педагог делится с детьми своим личным опытом и учит их «на будущее»). Задача педагога состоит в умении диагностировать степень рас​хождения, несовпадения, противоречия, неприятия между витагенными и образовательными знаниями и, опираясь на систему научных доказательств, раскрыть образовательную ценность жиз​ненного опыта детей, т. е. добиться эффективности «опера​ции сведения».
• Прием стартовой актуализации жизненного опыта детей заключается в том, что необходимо выяснить, каким запасом зна​ний на уровне обыденного сознания обладают дети, прежде чем они получат необходимый запас образовательных (научных) знаний. Диагностика дает возможность определить интеллектуаль​ный потенциал, как отдельных детей, так и группы в целом, создать психологическую установку на получение новой информации, использовать полученную, информацию для создания проблемной ситуации. Типичный вопрос: «Что вы знаете о?» 

Эффективность такого приема обеспечивается тремя основны​ми условиями: 
– соответствием поставленных задач на актуализацию жизнен​ного опыта возрастным возможностям детей;
– форма актуализации также должна соответствовать возрастным возможностям детей;
– любая форма актуализации витагенного опыта детей долж​на сопровождаться ситуацией успеха и создавать у них оптимис​тическую перспективу.

• Прием опережающей проекции преподавания предъявляет повышенные требования к инструментовке. Нельзя говорить: «Скоро вы узнаете что-что новое». Лучшие сказать конкретно: «В следующий раз я Вам расскажу о том-то, а вы постарайтесь представить себе, что вы знаете, слышали об этом, с чем вам приходилось сталкиваться в жизни». Смысл инструментовки заключен в том, чтобы образовательную проекцию наложить на витагенную.
• Прием дополнительного конструирования незаконченной образовательной модели эффективен особенно в тех, случаях, когда необходимо актуализировать не столько витагенные знания, сколько творческий потенциал личности, ее потребность в самореализа​ции. Его формула: «Я предлагаю вам идею, незаконченное произ​ведение, а ваша задача – дополнить, насытить содержанием, опи​раясь на свой жизненный опыт». Например, восстановить узор на древней хохломской чаше. Зная характерные черты и детали того или иного декоративного стиля, ребенок может воссоздать утраченные детали узора. 
• Прием временной, пространственной, содержательной синхро​низации образовательных проекций состоит в том, что дидактичес​кий материал излагается с раскрытием временных пространствен​ных, содержательных связей между фактами, событиями, явлени​ями, процессами (синхронизация знаний по истории и математики, литературе и музыки, географии и экологии и др.).
Пространственные проекции в математике; взаимообусловленность химических, физических, физиологических процессов и т.п. Витагенный компонент здесь проявляется не в усвоении знаний, выработке умений, а в объемном характере восприятия образовательного предмета; в соответствии с «правдой жизни». Формула этого приема: «Жизнь многомерна, и познавательный материал необходимо воспринимать многомерно, тогда он будет, необходим для жизни». В конечном итоге он воспитывает ценностное отношение к знанию.
• Прием интегрирования витагенных знаний с образовательными, между которыми обычно существует некоторое расхождение. Задача педагога – научить ребенка использовать свои аналитические способности и умения, соотносить ценностную образовательную информацию с запасом витагенной информации и делать необходимые в образовательных целях выводы. 

• Прием витагенных аналогий в образовательных проекциях име​ет формулу: «В жизни нет ничего такого, чего бы еще не было».
• Прием витагенного анализа. На занятии по изодеятельности воспитатель предлагает тему «Осень в городе» и предварительно – психоэмоциональную установку. На вопрос «Чем отличается осень в городе от осени в деревне или в лесу?» один из детей отвечает: «Осенью в городе дворники много бранятся». 

– Почему? 

– Потому что много листвы подметать приходится, а в деревне и в лесу асфальт никто не подметает. 

Так наблюдательность помогла малышу создать интересное произведение: «Осень в городе. Недовольный дворник». 

• Прием иллюстрирования произведений художественной (и даже технической) литературы по любому выбранному фрагменту сюжета. 

• Прием витагенного одухотворения объектов живой и неживой природы. Суть его в том, чтобы «очеловечить» объекты живой и неживой природы, приписывая им человеческие качества, мотивы действия, раскрыть тем самым глубинный смысл образовательных связей, процессов. Например, придумать творческий рассказ на тему «О чем поет лесной ручей?», «Что рассказала мне веселая синица?», «Откуда прилетел беснующийся ветер?» или придумать монолог героя на тему: «Я – старый дом», «Я – плакучая ива», «Я – муравей». Вхождение ребенка в образ живой или неживой природы побуждает его искать в своей памяти мельчайшие детали виденного когда-то ранее, развивает его эмоциональную сферу, наблюдательность. 

• Прием творческого синтеза образовательных проекций. Смысл этого приема заключен в том, чтобы образовательный объект знания был представлен творчески преоб​разованным, интегрированным. Эта технология особенно оправ​данна на занятиях эстетического цикла. Главная цель этого приема – овладение детьми ху​дожественным языком, навыками художественно-голографического (многоаспектного) изображения. В этом помогают различные технические средства обучения (кодоскоп, диапроектор, мультимедиапроектор, видео- и кинофильмы, слайды). 

Работа детей может быть организована по следующему алгоритму: 
– демонстрация слайдов, картин, отражающих культуру разных народов и даже различных эпох;

– демонстрация предметов материальной культуры;

– творческая работа детей – художественное изображение предметов материальной культуры.
• Творческое моделирование идеальных объектов. Смысл приема заключен в том, чтобы дать детям возможность построить в своем воображении идеальную модель объекта, материалами для которой послужили бы, прежде всего, витагенный опыт и информация. Например, дети различными изобразительными средствами и техниками должны создать образ Весны, Доброты, Победы и др. 

Также А.С. Белкин предлагает сле​дующие специфические приемы формирования необходи​мых (разумных) потребностей: «погашение потребностей», «опережающее предложение», «переключение к погашени​ям», «эмоциональное обволакивание», «эмоциональный контракт», «эмоциональная установка», «положительное под​крепление», «переключение деятельности» и др.
По мнению А.С. Белкина, эта технология должна помогать рас​крытию творческого потенциала не только детей, но и взрос​лых. Ее название означает опору на жизненный опыт детей с использованием объемного многомерного подхода к овла​дению системой знания – незнания. Опора на витагенный (жизненный) опыт детей – средство сформировать новое отношение к ним, сделать их равноправными участниками образовательного процесса. Воспитатель становится не толь​ко носителем научного знания – опора на личный опыт делает его Учителем, духовным наставником. Суть педаго​гического взаимодействия между педагогом и детьми, считает автор, прежде всего в духовном обмене, во взаимообогащении.
Исследования по педагогике «счастливых семей» доказывают, что не прерывается «связь времен» в тех случаях, когда опыт старшего поколения культивируется как ценность, а не как источник информации. 

Академик А. С. Белкин выделил семь основных условий, обеспечивающих успешную передачу витагенного опыта одного поколения другому. Они определяются, прежде всего, типом взаимоотношений в семье: консультативный, партнерский, нейтральный, негативный, конфликтный. 

Условие первое. Признание за детьми права на «суверенитет личности», т. е. права на ценностное отношение старших к жизненному опыту, право на тайну, на сокровенные движения чувств. 

Условие второе. Выбор правильной педагогической позиции родителями, исключающей крайности педоцентризма или эгоцентризма, т. е. обеспечение процесса воспитывающей инверсии. 

Условие третье. Ценностное отношение родителей к собственному витагенному опыту. Нахождение в нем гуманистических позитивно направленных тенденций. Раскрытие законов педагогической инверсии по формуле: «Я добрый не потому, что добр, а потому, что делал добро». 

Условие четвертое. Создание в семьях культа предков. Изучение генеалогии семей; беседы о добрых, известных делах старших поколений, почитание выдающихся представителей семейного клана. 

Условие пятое. Постоянное информирование детей о собственных жизненных проблемах, о путях их решения. Выбор правильных акцентов изложения информации, т. е. без назидания, упреков, противопоставления. 

Условие шестое. Включение детей в обсуждение существенных проблем семьи не только с правом совещательного, но и решающего голоса. 

Условие седьмое. Постоянное взаимодействие с педагогическими коллективами дошкольных и школьных коллективов, воспитывающих уважительное отношение к опыту предшествующих поколений в рамках образовательного процесса. 

То есть жизненный опыт старшего поколения – непреходящая ценность семейного воспитания. 

В процессе обучения и воспитания, благодаря данной тех​нологии, проживаются чувства, действия, деятельность. Основные направления педагогической деятельности вклю​чают организацию игровой деятельности, помощь семье в организации полноценного общения, формирование разум​ных материальных потребностей. Данная технология расширяет возможности активного использования опыта детей и взрослых, формирует интим​но-личностные основы взаимодействия.
2.6. ТЕХНОЛОГИЯ ДИФФЕРЕНЦИРОВАННОГО 
(ИНДИВИДУАЛИЗИРОВАННОГО) ОБУЧЕНИЯ 
ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Обезличенность сродни насилию: то и другое разрушает человека, де​лает его несчастным, мешает быть успешным.

Дж. Восс

Данная технология основывается на изучении и понимании ребенка, учете его особенностей при построении отношений с ним.

Научный подход основан на понимании сущности диффе​ренцированного обучения и воспитания. В этом ключе сущность данной технологии состоит в оказании психологической и мето​дической помощи воспитанникам в том, чтобы они стали ус​пешными в учебно-познавательной деятельности.
В связи с этим можно выделить два вида дифференциации:
1. Внешняя дифференциация.

2. Внутренняя дифференциация.

В основе внешней дифференциации лежит учет познаватель​ных интересов детей, их способностей к тому или иному роду деятельности.
В основе внутренней дифференциации лежит учет особен​ностей (социально-демографических, социально-психологичес​ких, индивидуально-личностных, экзистенциально-личностных, биоэнергетических) воспитанников, влияющих на эффективность усвоения учебной информации в течение занятия. Внутренняя дифференциация основывается на ряде методологических по​ложений:
1. Неодинаковость усвоения информации - это естественное явление, поскольку все дети разные.

2.  Усвоение информации бывает эффективным и неэф​фективным.

3.  Необходимо выявить причины неэффективного усвоения информации.

4.  Неэффективное усвоение порождает отставание и неус- пешность воспитанников.

5.  Дифференциация осуществляется не по отставанию, а по при​чинам отставания в усвоении.

6.  Деление на группы – это следствие дифференциации по при​чинам отставания.

Можно выделить два вида внутренней дифференциации:

1. Дифференцированный подход к детям с отклонениями:

· умственного характера;

· физического характера;

· психического характера (задержка в развитии).

2. Дифференцированный подход к детям без отклонений.
Естественно, что в первом случае с детьми необходимо ра​ботать особо, привлекая врачей, психологов, социальных педа​гогов и учителей со специальным образованием.
Что касается второго вида внутренней дифференциации, то здесь речь идет о нормальных здоровых детях, чья богатая природа требует к себе пристального внимания педагога, явля​ясь для него стимулом к поиску новых технологий и методик, недостающих психологических знаний, оригинального, гибкого стиля обучения.
Дифференцированный подход к детям без отклонений пред​ставляет собой следующую последовательность действий.
· Педагог изучает особенности воспитанников при помощи наблюдения. Важно подчеркнуть, что те или иные особенности воспитанников выступают в качестве признаков дифференциа​ции, например дифференциация по типам мышления или кана​лам восприятия, или мотивам, или состояниям, уровням общего развития и т. д.
· Педагог мысленно объединяет учащихся или воспитанников в микрогруппы по определенным признакам (например, по пси​хосоматическим типам, отношениям, уровням понимания и пр.).
• Педагог дает информацию и организует работу с ней на за​нятии с учетом определенных признаков дифференциации.
Теоретическим фундаментом технологии дифференцирован​ного обучения и воспитания является психология человека.
Психолого-педагогическое сопровождение следует понимать как взаимодействие ребенка и взрослого в педагогической деятельности, направленной на развитие. Кроме того, это ком​плексный метод, объединяющий функции диагностики, коррек​ции и реабилитации.

В психолого-педагогическое сопровождение входит:
· комплексное сопровождение развития дошкольника в обра​зовательном процессе;
· содействие педагогам группы в оптимизации условий жиз​ни и воспитания детей;
· участие в практической деятельности по развитию детей;
· контроль за соблюдением прав ребенка в дошкольном уч​реждении и семье;
· своевременное выявление детей, оказавшихся в ситуации риска;
· предупреждение возникновения факторов риска заболева​ний детей.
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Карта индивидуального развития ребенка  

(М. Ю. Стожарова)
Цель заполнения карты – углубление и расширение знаний педагога о детях в процессе индивидуального психолого-педагогического сопровождения.
Способы работы с картой.

На основе длительного сбора информации о ребенке (в тече​ние трех лет) воспитатель отмечает достижения ребенка, то есть степень освоения им определенных способов умственных дей​ствий, уровень овладения знаниями, развития деятельности и др. Если педагог считает, что данный способ или умение сформировано, в карте проставляется значок определенного цвета по 3-балльной системе. Если данные неопределенные, значок другого цвета. Если результат окажется ниже возрастных возможностей, - третий значок. Его следует рассматривать как сигнал неблагополучия в одной или нескольких областях. Пред​ставленные в карте данные - материал для работы воспитателя или специалиста. На их основании ведется коррекционная работа.
Схема содержания карты индивидуального развития ребенка.

1. Анкетные данные.
2. Анкета для родителей.
3. Физическое развитие (на начало и конец учебного года):
· рост, масса тела, группа здоровья;
· индивидуальные особенности ребенка;

· возрастно-половые показатели двигательных качеств.

4. Уровень зрелости нервных процессов: тонкая моторика руки.

5. Умственное развитие:

· внимание;

· конкретизация понятий (обобщение, классификация);

· умение сравнивать;

· память;

· ориентировка во времени;

· мышление.

6. Овладение общей способностью к познанию.

7. Речевое развитие:

· звуковая сторона речи;

· смысловая сторона речи: развитие связной речи, словаря, грамматический строй речи.

8. Социальное развитие ребенка.

9. Эмоциональное развитие.

Структура и пример индивидуальной программы 
познавательного общения взрослого с ребенком 
(М. Ю. Стожарова)
Структура программы
Индивидуальная программа познавательного общения состо​ит из следующих блоков:

1. Психолого-педагогический эпикриз содержит основные сведения о развитии познавательных процессов, степени овладе​ния общей способностью к познанию, сведения о познавательных интересах ребенка и видах личностно значимой деятельности, краткую информацию об эмоциональном и социальном развитии ребенка, а также таблицу, отражающую результаты диагностики уровня развития элементарных математических представлений (РЭМП). В программе отражены сведения, на основании кото​рых строится сама программа, и та информация о развитии ребенка и его семейной ситуации, которая может быть использо​вана при реализации программы.
2. Общие методические рекомендации к программе со​держат индивидуальные методические рекомендации для педа​гогов и специалистов, а также рекомендации для родителей ре​бенка (материал для проведения консультаций).
3. Индивидуальная технологическая карта по развитию познавательных процессов отражает основные задачи по раз​витию познавательных процессов и средства их реализации; зада​ния данного блока включаются в индивидуальное занятие в со​четании с заданиями по РЭМП.
4. Индивидуальная технологическая карта по РЭМП со​держит основные задачи по РЭМП (в соответствии с результа​тами диагностики), а также средства их реализации.
5. Индивидуальная технологическая карта по экологии содержит основные задачи по развитию экологической образо​ванности (в соответствии с результатами диагностики), а также средства их реализации.
6. Заключительный блок программы отражает работу над ее реализацией. В карте реализации программы отражена ее струк​тура, предусмотрены графы для отметок воспигателей-специалистов о ее проведении и результатах (предполагается свобод​ная форма ведения записи).
Психолого-педагогический эпикриз
(проведено Е. В. Михеевой)
Фамилия, имя, ребенка Наташа Л.
Дата рождения: 12 февраля 2001 г.
Сведения о семье: семья полная, двое детей, младший ребенок.
Уровень развития познавательных процессов:
· уровень концентрации внимания - выше среднего;
· уровень развития зрительной памяти - средний, слуховой - средний;
· уровень развития мышления - выше среднего.
Познавательные интересы: природа, животные, космос.

Виды личностно значимой деятельности: рисование, лепка.
Овладение общей способностью к познанию:
· сохраняет интерес к заданию;

· понимает цель и содержание задания;

· составляет программу деятельности с помощью взрослого;

· результат деятельности оценивает положительно.

Социальное развитие: стремится к общению со взрослыми,

к взаимодействию, склонна к просьбам и принятию помощи.

Эмоциональное развитие: высокий эмоциональный фон, бы​вает несдержанной в проявлении эмоций.

Анализ поведения ребенка: иногда наблюдается непонимание простых словесных инструкций, недостаточно развиты функции самоконтроля поведения.

Высокая дифференцированная самооценка; средний (норма) уровень тревожности.

Общие методические рекомендации к программе:
1. Проводить небольшие по времени, но желательно частые занятия.

2. Включать в каждое занятие упражнения и игры на мыш​ление, развитие внимания.

3. Стимулировать развитие зрительной и слуховой памяти.

4. На занятиях стимулировать и мотивировать активную дея​тельность ребенка.

5. Учить ребенка доводить любое дело до конца.

6. Учить ребенка оценивать свою работу: выполнено ли зада​ние, сравнить с образцом, попросить вспомнить инструкцию и оце​нить, все ли сделано правильно.

7. Стимулировать речевую деятельность на занятии.

8. В конце занятия проводить анализ деятельности: что дела​ли, что понравилось или не понравилось, почему, что показа​лось трудным.

Рекомендации родителям ребенка
1. Играть с ребенком в развивающие игры, в том числе в сло​весные. Предоставлять ребенку возможность проговаривания пра​вил игр, инструкций.

2. Заучивать небольшие стихотворения, учить и разыгры​вать потешки.
3. Использовать схемы и модели в процессе заучивания сти​хотворений, пересказов сказок и литературных произведений.
4. Использовать упражнения на снятие мышечного напря​жения (тренинг мышечного расслабления в книге: Клюева Н. В,. Ю. В. Касаткина. Учим детей общению. Характер, коммуникабель​ность. М.: Академия и К0).
5. По возможности организовывать интересную и содержа​тельную среду жизнедеятельности ребенка.
6. Играть с ребенком в игры на развитие внимания, мышле​ния, желательно не на книжном материале, а используя окру​жающие предметы, то, что можно наблюдать в данный момент (во время прогулок, домашней работы).

Индивидуальная технологическая карта по развитию познавательных процессов*

	Цели,
задачи
	Средства
	Литература

	Развитие
слухового
внимания,
памяти
	«Смеяться запрещается», «Крошечные друзья», «Волшебная звезда», «Птенцы», «Каскад слов», «Я положил в мешок», «10 предметов», «Встаньте те, кто...», «Хамелеон»
	Тесты для детей. Сборник тестов и развивающих упражне​ний / сост. М. Н. Ильина, Л. Г. Парамонова. - СПб. : Дельта, 1997.
Калинина, Р. Р. Тренинг развития личности дошкольника / Р. Р. Калинина. - СПб. : Речь, 2002.
Нартова-Бочавер, С. М. Скоро в школу! Увлекательная подготовка детей к первому классу / С. М. Нартова-Боча​вер, Е. А. Мухортова. - М. : В. Секачев : ТОО «ТГ1», 1998

	Коррекция
внимания
	«Съедобное - несъедобное», «Разговор с руками», «Слушай команду», «Слушай хлопки», «Многоножки», «Слоны»
	Лютова, Е. К. Шпаргалка для взрослых: Психокоррекцион​ная работа с гиперактивными, агрессивными, тревожными и аутичными детьми / Е. К. Лютова, Г. Б. Монина. - СПб. : Речь, 2002

	Развитие
мышления
	«Найди лишнюю картинку», «Найди лишнее слово».
Игры «Как это можно использовать?»,
«Говори наоборот». Логические последо​вательности. Игры в шашки, шахматы
	Тесты для детей. Сборник тестов и развивающих упражне​ний / сост. М. Н. Ильина, Л. Г. Парамонова. - СПб.: Речь, 1997.
Гатанов, Ю. Развиваю логику и сообразительность / Ю. Га- танов. - СПб. : Питер, 2000


' Стожарова М. Ю. Предшкольное образование: модели и реальность: учеб. пособие. Ростов н/Д.: Феникс, 2008. 221 с.
Индивидуальная технологическая карта по ФЭМП
	Раздел
	Цели, задачи
	Средства
	Литература

	1
	2
	3
	4

	Свойства
	Закрепить умение классифициро​вать предметы по двум, трем свой​ствам
	Игра «Построй дворец», «Карта»
	Носова, Е. А. Логика и математика для дошкольников / Е. А. Носова, Р. Л. Не​помнящая. - СПб. : Акцидент, 1996

	Числа и цифры
	1. Упражнять в нахождении числа ± 1 и в составлении чисел до 10 из отдельных единиц.
2. Закрепить умения пользоваться математическими знаками «боль​ше», «меньше» (>, <) при сравне​нии смежных чисел, делить целый предмет на две и четыре равные части и сравнивать части между собой
	Игровое упражнение «Лесенка».
Проблемно-практическая ситуация «Раздели пирог поровну среди гостей». Игра «Дроби»
	Математика - это интересно. Рабо​чая тетрадь для детей 6-7 лет / сост.
И. Н. Чеплашкина. - СПб. : Детство- Пресс, 2000. - Зад. № 8.
Ерофеева, Т. Н. Математика для до​школьников / Т. Н. Ерофеева, Л. Н. Пав​лова, В. П. Новикова. - М. : Просве​щение, 1997

	Отношения
	Ориентировка в пространстве, во времени: неделя; части суток
	Игры «Расставь мебель», «Найди игрушку», «До​мик недели», «Все о вре​мени»
	Щербакова, Е. И. Методика обучения математике в детском саду / Е. И. Щер​бакова. - М. : Академия, 2000. Тарабарина, Т. Н. Детям о времени / Т. Н. Тарабарина, Е. И. Соколова. - Ярославль : Академия развития, 1996


Окончание табл.

	1
	2
	3
	4

	Алгоритмы
	1. Формировать умение выполнять ряд действий, ориентируясь на знак-символ.
2. Учить самостоятельно состав​лять алгоритм действий, находить закономерность в местоположении 3-4 предметов, расположенных
в ряд и на плоскости
	Игры «Угостим кукол ча​ем», «Заселим дома»
	Сербина, Е. В. Математика для малы​шей / Е. В. Сербина. - М.: Просвеще​ние, 1992.
Фидлер, М. Математика уже в детском саду / М. Фидлер. - М.: Просвещение, 1981



	Принцип
сохранения
количества,
величины
	Упражнять в умении измерять массу предметов с помощью раз​личных весов
	Проблемно-практическая ситуация «Измерь массу двух кубиков». Авторские сказки
	Банк познавательного материала ДОУ


Индивидуальная технологическая карта по становлению экологической культуры
	Раздел
	Цели, задачи
	Средства
	Литература

	—т—1
	2
	3
	4

	Мир жи​вотных
	1. Заинтересовать отдельными пред​ставителями животного мира на ос​нове принципа их уникальности, отличия от других представителей, особенностей их размещения на раз​ных территориях.
	Беседа с показом иллю​страций удивительных животных.
Рассматривание пособия «Атлас животного мира»
	Дмитрих, А. К. Почемучка/ А. К. Дмит- рих, Г. А. Юрмин, Р. В. Кошурникова. - М.: Педагогика, 1996.
Клыков, А. А. Беседы о животных /
А, А. Клыков. - М.: Просвещение, 1966


	1
	2
	3
	4

	
	2. Воспитание экологической куль​туры
	
	Окно в мир. Экологический атлас. - М. : Лазурь, 1995.
Леденцов, Н. И. Страна загадок и чу​дес / Н. И. Леденцов. - Саратов : При- волж. кн. изд-во, 1983

	Раститель- j ный мир


	1. Закрепить понятие «этажи расти​тельного царства».
2. Дать представление о размноже​нии растений.
3. Развивать познавательный инте​рес к окружающему миру
	Опыты «Где лучше рас​ти?», «Где цветы?», «Как пчелки переносят пыльцу?», «Помоги рас​тению»
	Морозов, В. Рассказы о русском лесе / В. Морозов. - М. : Малыш, 1991. Осипов, И. Без билета по всему свету / И. Осипов. - М. : Просвещение, 1986. Люцис, К. Растительный мир в картин​ках / К. Люцис. - М.: ВЛАДОС, 2004. Дыбина, О. В. Неизвестное рядом /
О. В. Дыбина, И. А. Рохман. - М. : Сфера, 2005

	| Неживая ;природа
1
	1. Ввести в сознание элементарные представления о неживой природе:
о различных атмосферных явлениях, качествах и свойствах объектов неживой природы.
2. Формировать положительный эмоциональный отклик
	Опыты «Взаимодействие воды и снега», «Морской бой», «Ветер», «Свет во​круг нас»
	Не боюсь тебя, гроза // А почему? - 1991,- №5.
Все цвета радуги // А почему? — 1991. — № 2, 7.
Бауэр, Э. Чудеса Земли / Э. Бауэр. - М. : Детская литература, 1987.
Дыбина, О. В. Неизвестное рядом /
О. В. Дыбина, И. А. Рохман. - М. : Сфера, 2005


Окончание табл.
	1
	2
	3
	4 !

	Времена
года
'
	Показать взаимосвязь живой и не​живой природы: времена года, их ритмичность и цикличность, наблюдение и фиксация сезонных изменений, их влияние на жизнь природы и человека
	Опыты «Нужен ли зимой ранний снег?», «Почему тает снег?», «Где снег не тает?»
	Дыбина, О. В. Неизвестное рядом /
О. В. Дыбина, И. А. Рохман. - М. : Сфера, 2005.
Лучич, М. В. Прогулки с детьми в при​роду / М. В. Лучич. - М. : Просвеще​ние, 1989.
Чебукина, Н. К. Загадочный много​цветный мир глазами дошкольника / Н. К. Чебукина. - Ульяновск : ИПК ПРО, 1996

	Отноше​ние к при​воде
	1. Продолжать формировать пред​ставления о природе (красота, зна​чимость, многообразие, изменчи​вость и т. д.).
2. Учить видеть красоту природы в картинах, стихах, музыке
	Рассматривание картин, слушание музыки, чтение стихов
	Дубровская, Н. В. Приглашение к твор​честву / Н. В. Дубровская. - СПб. : Детство-Пресс, 2002.
Дети и пейзажная живопись. Времена года. - СПб. : Детство-Пресс, 2003

	Исследо​
вательские
умения,
представ​
ления
	1. Развивать сенсорные способности.
2. Формировать представления опытническим путем
	Опыты со светом, цветом
	Дыбина, О. В. Неизвестное рядом / О. В. Дыбина, И. А. Рохман. - М. : Сфера, 2005


Особенности обучения мальчиков и девочек В СОВРЕМЕННОМ ДЕТСКОМ САДУ
Сравнительная характеристика мальчиков и девочек дошкольного возраста
	Мальчики
	Девочки

	1
	2

	99 % речи понятно к 4,5 годам
	99 % речи понятно к 3 годам

	Заметно большая мышечная масса к 3 годам
	Заметно большее присутствие жи​ровой ткани по сравнению с мыш​цами к 3 годам

	Однонаправленное, более слабое взаимодействие между полуша​риями, лучше концентрируют вни​мание
	Больше связи между полушариями мозга, что подтверждается подхо​дом к деятельности

	На игровой площадке занимают больше места, во время игры чаще бегают в одиночку
	Собираются в группки на меньшей площади, часто толпятся

	Игры активные и энергичные, со​ревновательные и агрессивные
	Игры на игровой площадке спо​койные, менее активные, более коллективные

	Играя с кубиками, строят высокие неустойчивые конструкции
	Играя с кубиками, стремятся стро​ить низкие и длинные конструкции

	Новички в группе игнорируются до тех пор, пока не проявят свою значимость и ценность
	Новички встречаются более тепло

	Рассказы наполнены возбуждением и действием, чувства жертв игно​рируются
	В рассказах обращают внимание на человеческую динамику; особое внимание уделяется чувствам жертв

	Игры связаны с физическим кон​тактом, кувырканием, непрерыв​ным действием
	В играх большую часть времени занимают поочередные действия и скрытая конкуренция

	В первую очередь интересуются объектами и вещами
	В первую очередь интересуются людьми и их взаимоотношениями

	Прощание с мамой занимает около 30 секунд
	Прощание с мамой занимает около 90 секунд


	1
	2

	Используют кукол для «вооружен​ных нападений» и «военных дейст​вий»
	Используют кукол для игры в доч- ки-матери

	Больше проблем с речью
	Меньше проблем с речью; возмож​но, лучше различают звуки

	В качестве друзей выбирают детей своего пола
	В качестве друзей выбирают детей своего пола

	Эмоции выражают через действие
	Эмоции выражают словами

	Менее чувствительны к социаль​ным и личным условиям
	Более чувствительны к социальным и личным условиям

	Меньше объем внимания и глубина сопереживания
	Больше объем внимания и глубина сопереживания


Особенности готовности к обучению в школе
МАЛЬЧИКОВ И ДЕВОЧЕК

Готовность к школе представляет собой целостную систему взаимосвязанных качеств личности, включая особенности ее мо​тивации, уровень развития познавательной, аналитико-синтети- ческой деятельности, степень сформированности механизмов волевой регуляции. Эффективным школьное обучение может быть только в том случае, если первоклассник обладает необхо​димыми и достаточными для обучения качествами.
Традиционно выделяются три аспекта готовности ребенка к школе: интеллектуальная, эмоциональная и социальная.
Под интеллектуальной готовностью понимают дифферен​цированное восприятие, включающее выделение фигуры из фо​на (перцептивная зрелость); концентрацию внимания; аналити​ческое мышление, выражающееся в способности постижения основных связей между явлениями; возможность логического запоминания; умение воспроизводить образец.
Эмоциональная готовность в основном трактуется как умень​шение импульсивных реакций и возможность длительное вре​мя выполнять не очень привлекательное с точки зрения ребенка задание.
К социальной готовности относится потребность ребенка в общении и умение подчинять свое поведение законам детских групп, а также способность исполнять роль ученика в ситуации школьного обучения.

Традиционно, когда речь заходит о готовности к школе, всплывает образ некоего «усредненного» ребенка, лишенного не только индивидуальности, но и половой принадлежности и в си​лу этого наделенного всеми требуемыми и одинаково хорошо сформированными качествами будущего школьника. Однако в практике такое уникальное явление встречается крайне редко. Чаще всего какие-то качества, важные для обучения в начальной школе, сформированы у ребенка лучше, какие-то хуже, и во мно​гом это определяется тем, кто же ребенок - мальчик или девочка. Иными словами, мальчики и девочки обнаруживают готовность к школе весьма неодинаково, поэтому и проблемы обучения в начальных классах у них тоже разные.

	Девочки
	Мальчики

	1
	2

	Интеллектуальная готовность

	Девочки 6-7 лет имеют более развитый вербальный компонент интел​лектуального развития, что находит свое отражение в более широком словарном запасе, большей речевой беглости, легкости извлечения слов из памяти, а также в более быстрых темпах формирования понятийного мышления

	Мышление девочек более деталь​ное и конкретное
	Мышление мальчиков обобщен​ное, абстрактное

	Девочки ориентированы на резуль​тат, предпочитают типовые и шаб​лонные задания, отличаются тща​тельностью их исполнения
	Мальчики нацелены на поисковую деятельность, выдвижение новых идей, нестандартное решение задач

	У девочек более правильная и слож​ная речь, неречевые задачи они предпочитают решать речевым способом
	В отличие от девочек у мальчиков быстрее утомляется левое полуша​рие (ответственное за речевое мышление и логические операции)

	Девочки более внимательны, быст​ро набирают оптимальный уровень работоспособности
	Внимание мальчиков более рассе​янное, менее устойчивое
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	Мальчики ориентированы на информацию, чаще задают вопросы ради получения конкретного ответа, девочки же отдают предпочтение вос​становлению контактов

	Эмоционально-личностная готовность

	В отношении эмоциональной сфе​ры доказано, что девочки несколь​ко менее тревожны, чем мальчики. Также девочки менее агрессивны, чем мальчики, и реже оказываются нарушителями дисциплины
	Эмоции мальчиков кратковремен​ны, но чрезвычайно ярки, отсюда и потребность быстро снять напря​жение, переключиться на продук​тивную деятельность. Излишне высокая тревожность нередко спо​собствует возникновению школь​ной дезадаптации даже у весьма сообразительных детей, которые по своим интеллектуальным воз​можностям вполне могли бы ус​пешно учиться, однако постоянный страх сделать что-то не так, допус​тить ошибку приводит к утрате ин​тереса к процессу обучения

	Как показывают результаты экспериментальных исследований, высокая тревожность вызывает боязнь школы как у мальчиков, так и у девочек в одинаковой степени

	Повышенная тревожность у дево​чек сопровождается замедлением темпов интеллектуального развития
	Повышенная тревожность у маль​чиков сказывается на их интеллек​туальных возможностях

	Мотивационная готовность

	Девочки хотят пойти в школу и стать ученицами не столько по​тому, что им хочется овладевать новыми знаниями, а скорее потому, что это одобряется семьей, окру​жающими людьми и обеспечивает новые возможности социальных достижений
	В отличие от девочек мальчики хо​тят пойти в школу и стать учени​ками по другой причине: их при​влекает новый социальный статус практически взрослого человека, возможность стать «большим»

	Девочки учебные и игровые моти​вы осознают как взаимоисклю​чающие
	Учебные и игровые мотивы явля​ются для мальчиков единым це​лым, поэтому, идя в школу, они собираются там учиться и играть одновременно


Советы воспитателям
1. Необходимо у мальчиков развивать мелкую моторику, для этого используйте соответствующие игры, вышивку, шитье, а у де​вочек - крупную, для чего подойдут игры с мячом, подвижные игры.

2. Сделайте все игрушки доступными мальчикам для экспе​риментирования с ними, используйте их на занятиях в контексте культурных практик. А для девочек лучше подойдут вода и пе​сок, чтобы можно было практически осуществлять разные вари​анты поиска, обсуждать их совместно.

3. Мальчикам необходимо разъяснять задачу,, проблемную ситуацию, давать указания не менее чем в течение минуты, пре​жде чем они приступят к действиям.

4. Используйте чаще различные головоломки для девочек.

5. Дайте возможность мальчикам выражать свои чувства и только потом обсуждайте их с ними. Учите мальчика пользо​ваться только конкретными, связанными с эмоциями словами.

6. Экспериментируйте вместе с девочками с трехмерным пространством; используйте иллюстративность, наглядность и об​разность в работе с математическими вычислениями и в конст​руировании, это поможет сделать математические представле​ния для них более конкретными, доступными для понимания.

7. Хвалите мальчиков за их подвижность, энергичность, ак​тивность, старайтесь переключать эти особенности на трудовую деятельность, помощь другим детям на занятии, усложняйте проблемные ситуации и поисковые задачи.

8. Приглашайте на занятия родителей детей, в присутствии мужчин и пожилых людей дети (особенно мальчики) ведут себя более организованно и стараются произвести приятное впечат​ление.

9. Если в группе есть лидеры-мальчики, обязательно обрати​те внимание на девочек. Возможно, что среди них тоже есть ли​дер, но из-за мужского доминирования ее лидерским качествам не раскрыться. Необходимо помочь девочке использовать этот потенциал.

10. Хвалите и девочек, и мальчиков чаще, особенно за хоро​шо выполненные действия. Держите под рукой фотоаппарат и фотографируйте детей, успешно решающих задачи. Этот при​ем поможет детям обоих полов гордиться своими достижения​ми, повысить мотивацию успешного решения задач.
Семинар
«Ассорти детской индивидуальности»*
(Л. К. Копач)
Цель: создание оптимальных взаимоотношений в детско- взрослом коллективе, воспитание эмоциональной культуры по​ведения, оптимизация образовательного процесса.
Задачи: выявить разнообразие форм индивидуальных осо​бенностей детей (личностные: возраст, пол, состояние здоровья - группа здоровья, уровень психического развития, моторность и др., - особенности внешности; социально-культурные: нацио​нальность, тип темперамента, любимые занятия, личные пред​почтения, родители, особенности характера - застенчивость, аг​рессивность и т. д.); развивать толерантность; повысить профес​сиональную компетентность педагогов (обозначить методы взаимодействия с учетом особенностей воспитанников, изучить приемы регуляции нежелательных проявлений в поведении вос​питанников); мотивировать педагогов к профессиональному и личностному саморазвитию, к изучению личности каждого воспитанника.
План семинара:
1. Рефлексия. Актуальность проблемы изучения личности дошкольника. Руководитель знакомит участников и слушателей с темой семинара, предлагает заполнить рефлексивные листы:
· Что я знаю об индивидуальных особенностях детей?
· Как я ориентируюсь на эти особенности при выстраивании своей педагогической деятельности?
‘ Копач Л. К. Ассорти детской индивидуальности. URL: http://festivai.lseptember.ru/authors/ 101-888-633
• Что хочу узнать на семинаре об индивидуальных особен​ностях дошкольников?
Личность каждого ребенка неприкосновенна, уникальна, неповторима. Особенностью педагогической работы в ДОУ яв​ляется полное и безоговорочное принятие личности каждого воспитанника, распознавание и учет его личных особенностей, стиля семейного воспитания.
Для создания благоприятного эмоционально-психологичес​кого климата в группе (организации эмоционально-положи​тельных взаимоотношений детей с взрослыми и друг другом, достаточный уровень воспитания культуры общественного по​ведения и развития эмоциональной сферы дошкольников) педа​гогу необходимо обладать многими профессиональными уме​ниями: диагностическими, проектировочными, регуляционны​ми, аналитическими.
Системно-комплексное изучение личности ребенка способ​ствует не только его благоприятной адаптации в детском кол​лективе и социуме вообще, но и стимулирует процесс познания ребенком самого себя, своих возможностей, способностей; благо​приятно происходит самоактуализация личности ребенка. В пос​леднее время все чаще нам приходится говорить о таком необ​ходимом качестве педагога, как толерантность, терпимость, воз​можность целостного приятия другого человека. Насколько эта черта выражена в нас? Руководитель семинара проводит тестиро​вание «Индекс толерантности». Обнаруженная степень толерант​ности является не только условием к педагогической деятельно​сти, но и индивидуальной чертой личности каждого педагога. Какими мы себя видим со стороны? Какими нас видят окружаю​щие нас люди? Часто наши представления о себе не совпадают с представлениями о нас окружающих. Руководитель предлагает участникам нарисовать себя.
Для чего педагогам необходимо учитывать индивидуальность ребенка? В работе необходимо не только замечать индивидуаль​ные особенности детей, ориентировать свою деятельность с их учетом, но и признавать право ребенка на его личностную цело-
стность, воспитывать толерантность в детях по отношению к дру​гим людям.

При распределении ребенка в группу ДОУ учитывается главная его индивидуальная характеристика - возраст. Именно при соблюдении возрастных особенностей выстраивается обра​зовательный процесс. Итак, какими еще бывают наши дети?

2. Игровой момент «Вспомнить все»: участник, ловящий мяч называет личностную особенность ребенка, бросает мяч друго​му участнику.

3. Организационный момент «Цветовая ромашка». По цвет}' выбранного лепестка разноцветной ромашки педагоги-участни​ки семинара устанавливают очередность своих выступлений.

· Моторные дети.

· Проявления темперамента в дошкольном возрасте.

· Агрессивный ребенок.

· Мальчики и девочки.

· Детская застенчивость.

Руководителем семинара дается установка: выступление пе​дагогов должно длиться не более 5 минут, содержать характери​стику индивидуальных проявлений в поведении детей; необхо​димо сделать конкретные выводы, рекомендации по взаимодей​ствию с ними. В середине выступлений предлагается социоигра «Волшебная палочка».

4. Повторная рефлексия. Разработка общего резюме. Знаем ли мы своих детей, знаем ли мы, как они влияют на нас? Дети дошкольного возраста очень чувствительны к демонстрируемо​му к ним отношению со стороны взрослых и других детей. Это отношение может быть разным, в соответствии с этим может меняться и тип их поведения. Попробуем охарактеризовать на​ших детей с использованием литературных персонажей.

Руководитель семинара зачитывает характеристики литера​турных персонажей, педагоги называют воспитанников с на​званными чертами: Том Сойер, Карлсон, Буратино, Золушка, Мальчик-с-пальчик, Мямлик, Маленький Мук, Мальвина, Щерба​тый - Гроза Арбата, Царевна-Несмеяна (Ревушка-Коровушка).

Вывод: часто взрослые (воспитатель или родитель) начина​ют считать, что ребенок принадлежит к тому или иному типу подталкивая его к поведению в соответствии с этим типом, тем самым лишая ребенка права на возможность оставаться самим собой. Известно, что система ярлыков особенно вредна в детст​ве, когда происходит формирование личности человека, его бу дущих личностных качеств.
Раздел 3. 
ТЕХНОЛОГИИ ОРГАНИЗАЦИОННО-ПЕДАГОГИЧЕСКОГО СОПРОВОЖДЕНИЯ  И ПРОЕКТИРОВАНИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ДОУ
3.1. Технология моделирования 
комплексных и интегрированных  занятий 
Организация учебно-воспитательного процесса в современных инновационных условиях требует от педагога совершенствования практической деятельности путем поиска новых ценностных приоритетов в определении содержания, форм и методов организации познавательной деятельности детей.
Одним из направлений методического обновления дошкольного образования есть конструирование и проведение интегрированных и комплексных занятий на основе интеграции учебного материала из нескольких сфер жизнедеятельности детей вокруг одной темы или понятия.
По сути, речь идет о реализации в дошкольном образовании комплексного подхода и организации непосредственной образовательной деятельности (далее НОД) детей на основе технологии интегрированного обучения.
Комплексный подход соответствует одному из принципов дошкольной дидактики: образование должно быть небольшим по объему, но емким. 

Потребность в этом объясняется целым рядом причин:
• мир, окружающий детей, познается ими в своем многообразии и единстве, а зачастую разделы дошкольной образовательной программы не дают представление о целом явлении, дробя его на разрозненные фрагменты;
• интегрированные занятия развивают потенциал самих воспитанников, побуждают к активному познанию окружающей действительности, развитию мышления, коммуникативных способностей;
• форма проведения интегрированных занятий нестандартна, интересна; снимается утомляемость, перенапряжение воспитанников за счет переключения на разнообразные виды деятельности, повышается познавательный интерес;
• интеграция в современном обществе объясняет необходимость интеграции в образовании (современному обществу необходимы высококлассные специалисты и начинать подготовку образованных специалистов необходимо с детского сада, начальной школы, чему и способствует интеграция в ДОУ);
• за счет усиления межпредметных связей высвобождаются часы, которые можно использовать для развивающей деятельности воспитанников, а также дополнительных занятий практической направленности;
• интеграция дает возможность для самореализации, самовыражения, творчества педагога.
 Осуществление синтеза как взаимодействия, соединения (комплексности, интеграции) выступает основным принципом построения содержания и приводит к такому важному познавательному результату, как формирование целостной естественно-научной картины мира. Это ведет к появлению качественно нового типа знаний.
Исследовательница дошкольного детства Н. Гавриш в своей книге "Современное занятие"
 приводит детальный анализ процесса интеграции, категориальных, смысловых, структурных свойств современного занятия.
Она выделяет такие типы занятий по направленности содержания:

· однонаправленные – предметные (их содержание строится в рамках одной образовательной области);
· разнонаправленные − интегрированы и комплексные занятия.

Следовательно, комплексное и интегрированное занятия являются разнонаправленными. Основными задачами на таких занятиях являются: всестороннее развитие ребенка, формирования целостного представления о конкретном предмете (объекте или явлении) на основе интеграции разных понятий с вовлечением детей в разные виды деятельности. 

Содержание интегрированных и комплексных занятий направлено:

–  на установление междисциплинарной связи понятий, 
– на разносторонне изучение объекта (предмета или явления), 
– на осмысленное восприятие окружающего мира, 
– на приведение сформированных знаний в соответствующую систему, 
– на пробуждение фантазии, творчества и интереса, поддержание положительно-эмоционального настроения.
Основу  интегрированных и комплексных занятий составляют интегрированные знания, которые  могут включаться в занятия в виде фрагмента (вспоминаем названия животных, которые начинаются на звук [к]), отдельного этапа (актуализация знаний об истинных и ошибочных природных явлениях при работе со сказками), в течение всего занятия (формирование целостного образа понятия "Лес", "Насекомые" и тому подобное).
Интегрированные и комплексные занятия достигают эффективности, если реализуются такие дидактичные условия их организации и проведения:

· концентрация содержания занятий вокруг одной темы

· конкретизация заданий на каждом из этапов занятия

· последовательное формирование понятий и умений с общим содержанием

· рациональное использование разнообразных средств активизации познавательной деятельности детей.

Комплексное и интегрированное занятия обязательно являются тематическими, в них избранная тема или ключевое понятие является основой для объединения заданий из разных видов деятельности.
Следовательно, в интегрированном и комплексном занятиях предусматривается наличие разных видов деятельности детей, объединения знаний из разных отраслей. Но эти типы занятия существенно отличаются один от другого, хотя оба опираются на междисциплинарные (межпредметные) связи.

Комплексные занятия
Комплексным является занятие, направленное на разностороннее раскрытие сущности определенной темы средствами разных видов деятельности, которые последовательно меняют друг друга. В комплексном занятии одна деятельность сменяет другую, и этот переход ощутим: порисовали, теперь поиграем, а потом послушайте сказку. Комплексное занятие напоминает многослойный пирог, в котором каждый из прослоек остается отделенным"
. Реализация задач осуществляется средствами разных видов деятельности при ассоциативных связях между ними (беседа о правилах пожарной безопасности переходит в рисование плаката по теме). При этом один вид деятельности доминирует, а второй его дополняет, создает эмоциональный настрой. 
Комплексное занятие предусматривает эпизодическое включение в него вопросов и заданий из разных дисциплин, из разных видов деятельности. Это способствует углубленному восприятию и осмыслению конкретного понятия. Например, при изучении темы "Весна. Сезонные изменения в природе" воспитатель активизирует знание детей с помощью беседы, сопровождая разговор детскими рисунками и произведениями художников.
Интегрированное занятие
Интеграция (лат) – понятие, обозначающее состояние связанности отдельных дифференцируемых частей в целое. 

Интегрирование – соединяет знания из разных образовательных областей на равноправной основе, дополняя друг друга. При  этом  решается несколько задач развития. 
Интегрированное занятие – это занятие, которое направлено на раскрытие целостной сущности определенной темы средствами разных видов деятельности, которые объединяются в широком информационном поле занятия через взаимное проникновение и обогащение.  
Основной целью интегрированных занятий является создание условий для всестороннего рассмотрения детьми конкретного объекта, понятия, явления, формирования системного мышления, пробуждения воображения, позитивного эмоционального отношения к познанию.
Особенность интегрированного занятия заключается в том, что объединяются блоки знаний из разных  образовательных областей на равноправной основе, дополняя друг друга, и включаются задания с разными видами деятельности с целью создания целостной системы знаний по конкретной теме  (н-р, создание целостного образа "весны"; рассматривание такого понятия как «настроение» через произведения музыки, литературы, живописи). 
Интегрированное занятие (Е.П. Климова)  построено по принципу объединения нескольких видов детской деятельности и различных средств развития детей. При интегративной подаче материала один из видов   образовательных направлений должен выступать доминирующим, “стержневым”, другие же – помогать более глубокому осмыслению содержания, усиливать степень его эмоционального восприятия детьми. Происходит проникновение элементов одной деятельности в другую, то есть пределы такого объединения размыты. На таком занятии почти невозможно, по крайней мере, очень трудно отделить один вид деятельности от другого.
Т.о. понятие интегрированное занятие включает в себя приемы, направленные на раскрытие сути определенной темы, посредством приложения к ней нескольких видов деятельности, которые являются взаимопроникающими и взаимодополняющими.

В форме интегрированных занятий лучше проводить  обобщающие занятия, презентации тем, итоговые занятия.

Требования к интегрированным занятиям

· Четкость, компактность, сжатость учебного материала (и вместе с тем его большая информационная емкость).

· Продуманность и логическая взаимосвязь изучаемого материала разделов программы на каждом занятии.

· Взаимосвязанность материала интегрируемых предметов на каждом этапе занятия (занятие строится на основе определённого авторского замысла, поэтому все его части должны быть логически взаимосвязаны)

· Доступность изложения материала (Занятие строится с учетом возрастных особенностей детей и должно быть ориентировано на «зону ближайшего развития воспитанников»).

·  Необходимость соблюдения временных рамок занятия.

Трудности проведения интегрированного занятия

· Сложность отбора учебного материала (Необходимо в соответствии с темой и программными требованиями определить области знаний, интеграция которых целесообразна).

· Подробное структурирование занятия (Должен быть разработан подробный конспект занятия в соответствии с поставленными целями).

· Проблема личной совместимости педагогов (Следует установить тесный контакт на основе сотрудничества. Должен быть общий подход к оценке знаний и умений воспитанников).

Тематика интегрированных занятий
Для проведения интегрированных занятий в качестве темы можно выбрать:

1. Одиночные понятия – названия определенных животных, растений, природных явлений, предметов быта, праздников.

2. Обобщенные понятия, в состав каких входит определенная система объектов:

· лес: совокупность животных, растений, отдых;

· море: совокупность животных, растений, транспорт, развлечения;

· магазин: товары, продавцы, покупатели, цена, деньги;

· строительство: рабочие, машины, оборудование;

· класс живой природы: животный, растительный мир, характерные свойства, условия существования, охрана, польза и вред;

· хлебозавод: работники, оборудование, продукты;

· парк: дизайн, развлечения, растения;

· музей: экспонаты, экскурсия, работники, правила поведения и т.д.

Примеры тем интегрированных занятий для проведения с детьми:

· "Вода − источник жизни"

· "Время в природе"

· "Далеко-близко"

· "Родня" (классы животного мира)

· "Что это за шарик?" (исследование разных объектов круглой формы)

· "Взрослые и их детеныши" (животный мир).

При рассмотрении одного понятия на занятии осуществляется его всестороннее раскрытие, реализовывается интеграция. Если же основное понятие является обобщенным, вследствие проведения интегрированного занятия у детей формируется целостная картина по определенной теме.
Цели и задачи интегрированных занятий

Цель интеграции – формирование у дошкольников представлении о мире как о едином целом, в котором все элементы взаимосвязаны. 

Реализация данной цели возможна, если организовано  разностороннее, осознанное изучение понятия, предмета или явления с помощью комбинации видов деятельности  – познавательной, коммуникативной,  художественной, игровой и др. – доступных детям этого возраста.

Задачи:

1. формирование целостного восприятия окружающего мира;

2. развитие навыков самостоятельного освоение и применения новой информации;

3. приобщение ребенка к искусству (развитие умения выражать свои мысли, чувства в речи, рисунке), формирование эстетического вкуса и творческих способностей;

4. формирование умения использовать накопленный опыт для действия в определённой ситуации.

Построение программного содержания интегрированных занятий:
- Знания познавательного характера (систематизировать, углубить, обобщить личный опыт ребенка).

- Овладение действиями или способами познания (для осознания связей и зависимостей, которые в повседневных делах от него скрыты).  

- Способность выражать в речи умения или способы познания. 

- Развитие личностных качеств (любознательность, общительность, креативность, отзывчивость и др.)

Закономерности интегрированного занятия или задача воспитателя: 
– Задать логику - все занятие подчинено  авторскому замыслу, сюжету или  теме, которую определяет воспитатель исходя из интересов, возможностей своих детей. Занятие – это единое целое, а части, /этапы, компоненты/ занятия – фрагменты целого и они связаны по смыслу, находятся в логико-структурной зависимости.

– Не упускать познавательную линию: 
* цепочка сведений организована как «данное» и «новое», что позволяет рассматривать занятие как научно – деловое построение, в котором важны соотношение изученного и изучаемого; 
* весь отобранный на занятии дидактический материал соответствует замыслу, работает на замысел.

– Методика проблемно-игровая: постановка в ситуацию поиска, проблемы, эксперимента, игры

– Стимулировать детскую активность, обеспечить детям возможность свободно действовать в рамках предложенной им деятельности. Создание условий для использования имеющихся знаний, умений и навыков в разнообразных ситуациях (жизненных, игровых, специально созданных).

– Не оставлять без внимания высказывания и реплики детей, подводить детей к умению делать самостоятельно выводы, умозаключения, причинно-следственные связи.

Наиболее эффективные методы и приёмы на интегрированном занятии:

– сравнительный анализ, сопоставление, поиск, эвристическая деятельность;

– проблемные вопросы, стимулирование, проявление открытий, задания типа «докажи», «Объясни».

Методика подготовки интегрированного занятия
(рекомендации К.Ю. Белой)
        Определить области знаний, интегрирование которых целесообразно и будет способствовать созданию у ребенка целостного представления об объекте изучения.
        Проанализировать и отобрать из этих областей такое содержание, интеграция которого наиболее важна (базовое направление);

        Учитывать программные требования и возрастные особенности ддв.
        Распределить задачи и содержательный материал занятий в соответствии с темой.
        Продумать варианты решения развивающих задач.
        Использовать разнообразные виды деятельности (например, драматизацию сказки с конструированием из строительного материала, музыкальным оформлением и введением в активную речь детей номинативной и понятийной лексики).
        Использовать большое количество разнообразного наглядного и атрибутного материала (демонстрационный, раздаточный, игровой).
        Использовать в работе с детьми методы и приемы продуктивного характера (проблемные ситуации, логические задачи, экспериментирование, опыты, исследование, моделирование и т.д.).
        Учитывать личностно-ориентированный подход в процессе построения, организации и проведения интегрированных занятий (социоигровые методы и приёмы, педагогика сотрудничества: не «над», а «вместе» с ребёнком).
Боле целесообразна интеграция областей «Познание и физическая культура»;  «Познание (математика) и художественное творчество»;  музыка и познание», «Художественное творчество и музыка»; «Коммуникация и худ. творчество»

Методические рекомендации  по организации 

интегрированных занятий (З.А. Михайлова):

	При планировании 
	приоритетными задачами являются задачи познавательного и личностного развития детей.

	Содержание
	жизненное с опорой на личный опыт, то, что понятно ребенку, вызывает у него интерес  

	Модель взаимодей-ствия воспитателя с ребенком
	субъект-субъектная,  /личностно-ориентированное общение: не «над ребенком», не «рядом с ребенком», а «вместе с ребенком», педагог и ребенок равноправные партнеры/

	Методика
	проблемно-игровая: игровые, наглядно-практические методы и  приемы постановки ребенка в ситуацию поиска, проблемы, эксперимента, опыта, исследование. (Ничего не давать в готовом виде; никакого показа; воспитатель создает  атмосферу недосказанности, желание со стороны ребенка  самому  узнать, понять, научиться, а не запоминать знания, которые ему преподносит воспитатель; помочь догадаться самому - оказание содействия ребенку; индивидуально-дифференцированная направленность; творческое использование элементов инновационных технологий)


Примерная структура интегрированного занятия
Структура интегрированных занятий требует особенной четкости, продуманной и логической взаимосвязи материала из разных  образовательных областей на всех этапах изучения темы. Это достигается при условии компактного, сконцентрированного использования материала программы, использования  современных способов организации детей на занятии, интерактивной работы. 

  Вводная часть. 1.  Мотивация – постановка проблемы. Создается проблемная ситуация, стимулирующая активность детей к поиску ее решения (например, задается вопрос «Ребята, что произойдет, если на Земле не будет воды?»). Эта часть должна нацеливать детей на содержание, вызывать у них желание взаимодействовать с воспитателем в процессе занятия.  Определяя мотивацию, воспитатель должен руководствоваться интересами, желаниями детей группы.

Основная часть. 2.Содержание – должно быть жизненным, доступным пониманию детей.  Детям даются или новые знания, необходимые для решения проблемного вопроса, или закрепляются уже имеющиеся из разных образовательных областей с обязательной опорой на наглядность, параллельно идет работа по обогащению и активизации словаря, обучению связной речи. (Поиск. Опыты, эксперименты.  Решение проблемы. Выводы.  Продукты детской деятельности: схемы, зарисовки, макеты, конструкции)

Заключительная часть. 3. Анализ и оценка. Детям предлагается практическая работа (дидактические игры, рисование и др.) на закрепление полученной информации или актуализация ранее усвоенной. Дети должны понять, с какой целью они занимались этой деятельностью, чему научились, что почерпнули для себя, для других. Если на занятии были созданы какие-то продукты деятельности (коллективная поделка, рисунок, макет, книга, рассказ), их надо презентовать: рассказать, что он для себя приобрел, чему научился, как это может быть использовано и т.д. Закрепляется радость открытия или создание новой проблемы на основе решения данной

Первый вариант проведения занятия:


Занятие начинается с ведущей деятельности. Например, на интегрированном занятии «Художественная литература – рисование» - ведущей деятельностью будет ознакомление дошкольников с художественной литературой», а на занятии «Ознакомление с окружающим миром – изобразительная деятельность» - это будет ознакомление с окружающим миром. Тогда как изобразительная деятельность – будет являться вспомогательным видом деятельности. Занятие состоит из двух частей и проводится одним педагогом.

Примерная структура занятия

Вводная часть. Создается проблемная ситуация, стимулирующая активность детей к поиску ее решения (например, задается вопрос «Дети, что произойдет, если на нашей планете не будет воздуха?»).

Основная часть. Детям даются новые знания, необходимые для решения проблемного вопроса (например, значение воздуха в природе и жизни человека и т.д.) на основе содержания разных разделов программы с опорой на наглядность.

Заключительная часть. Детям предлагается любая практическая работа (аппликация, лепка, рисование и др.) на закрепление полученной информации или актуализации ранее усвоенной.

Второй вариант проведения занятия:


Если структура интегрированного занятия состоит из трёх частей, то оно проводится двумя (и более) педагогами. На занятии «Ознакомление с окружающим миром – музыка – изобразительная деятельность» ведущим являются преподавание музыки и ознакомление с окружающим миром, а изобразительная деятельность – вспомогательным.


Смена ведущего педагога способствует меньшей утомляемости детей и переключению внимания. На занятии происходит процесс многократного повторения и закрепления изучаемого материала в игре. Имеется возможность раскрыть способности каждого ребёнка в определённом виде творчества и помочь развить их. Например, на занятии на тему «Зима» используется эвристический метод для систематизации у детей знаний о зиме, её характерных признаках и периодах. В первой части занятия, воспитатель предлагает разгадать ребус для того, чтобы узнать тему занятия. Далее педагог проводит беседу о зиме, её характерных признаках, дети отгадывают загадки, рассматривают иллюстрации картин известных художников, решают проблемные ситуации, проводят опыты, самостоятельно определяют периоды зимы.

Во второй части занятия, которое проводит музыкальный руководитель, звучит музыка А. Вивальди «Зима» – она вводит детей в мир зимних звуков.

В третьей части занятия воспитатель предлагает детям нарисовать зимние пейзажи.

На этапе подготовки к проведению интегрированного занятия для соблюдения системности знаний воспитатели применяют метод интеллектуальных карт или карт умственных действий.
Интеллектуальная карта − структурно-логическая схема содержательно-процессуальных аспектов изучения определенной темы, в которой в радиальной форме отражаются связи ключевого понятия, которое располагается в центре, с другими понятиями этой темы (проблемы) (вместе они складывают неразрывное единство) [Н. Гавриш / 1, с. 58].
Эти карты (схемы изучения понятия или темы) помогают раскрыть сущность понятия, которое изучается на занятии, и его взаимосвязи с другими объектами (явлениями, процессами, предметами). Разработанная карта является основой для дальнейшего моделирования и проведения занятия или серии занятий (если очень большая по объему тема).
Например, для интегрированного занятия "Море" основным понятием, которое расположено в центре, будет "море". От этого понятия будут отходить слова, которые раскрывают сущность центрального понятия − эта среда, морские жители, развлечения, морской транспорт, свойства морской воды (см. схему 1).

 [image: image3.jpg]== —
;
— =
| T
—=H L
o






 Схема 1. Тема "Море".
Эту схему можно еще дополнить конкретными примерами: названиями животных, растений, транспорта, оборудования для дайвинга, видами спорта и тому подобное.
Такие карты к теме могут быть составлены из подготовленного материала в процессе проведения занятия вместе с детьми. Конечно, в данном варианте лучше всего использовать всевозможные изображения.
Следует отметить, что проведение интегрированных занятий требует особенной подготовки от воспитателя и уже сформированного запаса знаний, умений у детей по соответствующей теме. Поэтому проведение таких занятий каждый день является очень сложным.
	Несколько интегрированных занятий с ориентировочным содержанием:


	"Разнообразие листьев"

Познавательная деятельность − анализ формы, величины и количества представителей растительного мира (Красная книга), группирование растений (цветы, деревья, кусты, травы), физическая деятельность − подвижная игра "Дневные и ночные растения", речевая игра − составление рассказа-предупреждения "Осторожно! Растения-хищники!" (или лекарственные растения и т. п.), художественная деятельность − аппликация "Ноябрь" (отбор геометрических фигур, в соответствии с формой листьев).



	"Симметрия в природе"

Лексическая работа со словом "одинаковый", опыт с зеркалами, выполнение заданий на мозаике (создание снежинок), поиск симметрии на рисунках (изображение представителей животного и растительного мира), изготовление снежинок, листьев (зеркальная симметрия) путем вырезки и отпечатком краски на бумаге, складывание узоров из материала "Сложи узор", выполнение заданий на симметрию в парах, подгруппах "Ты  - мое отражение".


	"Елка".
Отгадывание и составление загадок о елке (определение характерных свойств − наличие хвои, запах, колючие ветки, вечнозеленое), анализ формы, величины и цвета, многообразие хвойных деревьев ("Родственники елки"), создание новогодней елки из геометрических фигур, из материала головоломки ("Танграм", "Пифагор"), рассуждения на тему "Почему грустят елки после праздников"? (экологическое воспитание).



	"Улитка".
Это занятие желательно проводить на улице, наблюдая за настоящей улиткой.
Анализ формы (спираль, круг), размера (маленький), наблюдения за скоростью движения (медленно), дидактичная игра «Кто медленнее всего?» (сравнение скорости движения разных животных), подвижная игра "Улитка" (дети рисуют мелом улитки на асфальте (дорожку, закрученную в спираль), распределяют ее на квадраты и прыгают по очереди), изобразительная деятельность − раскрашивание мелом или вырезка спирали из цветной бумаги.




Отличие интегрированного занятия от комплексного


Отличие интегрированного занятия от комплексного
	В комплексном занятии
	В интегрированном занятии

	- одна деятельность сменяет другую /рядом положенные деятельности / и этот переход ощутим. (Порисовали, теперь поиграем, а потом послушайте сказку). Комплексное занятие напоминает „многослойный пирог, в котором каждый из прослоек остается отделенным” 
	- очень сложно разделить отделить один вид деятельности от другого, разделить задание по видам деятельности. Объединение происходит с проникновением элементов одной деятельности в другую, переплетение деятельностей

	- один вид деятельности доминирует, а другие его дополняют
	- в заданиях сложно определить, какая цель является основной, поскольку они равны, 

	- каждое из заданий связано с общей темой, но выполняет свою специфическую цель в соответствии с видом деятельности: физичес-кая - развивать скорость, выносливость и др., художественная - передавать образ разными средствами искусства и т.п.
	- в заданиях цели носят интегрированный характер, позволяют рассмотреть основное понятие (тему) с разных сторон, раскрыть основные свойства и особенности объекта

	- выполняя задания, знания детей по теме не систематизируются и скорее всего не расширяются.
	- выполняя все задания, дети систематизи-руют свои знания по теме, узнают что-то новое.

	Цыпленок будет просто основным персонажем
	Цыпленок будет ключевой фигурой на занятии, главной целью


Содержание комплексного и интегрированного занятий отличается тем, что в интегрированном занятии очень сложно разделить задание по видам деятельности. Так, например, на комплексном занятии с названием «Приключение Цыпленка в лесу» (или «Цыпленок») цыпленок будет просто основным персонажем, который будет ключевой фигурой на занятии. Детям можно предложить такие задания с разными видами деятельности: познавательная − беседа Цыпленка с Буратино на актуализацию знаний о правилах поведения в лесу; физическая − физкультминутка или подвижная игра "Кто быстрее?"; музыкальная − исполнение песенки про ручеёк, имитация звуков лесной природы, игра «Угадай, кто сказал?», счетная деятельность "Чего в лесу больше?" и т.п.
Соответственно, каждое из заданий связано с общей темой, но выполняет свою специфическую цель в соответствии с видом деятельности: физическая − развивать психофизические свойства (скорость, выносливость и тому подобное); художественная − научить передавать художественный образ разными средствами искусства и т.п. А самое главное, выполняя эти задания, знания детей по теме «Цыпленок» не систематизируются и скорее всего не расширяются.
По этой же теме "Цыпленок" на интегрированном занятии можно предложить такие задания:

· беседа на актуализацию знаний о персонаже занятия или игра «Угадай кто я?» (работа с карточками, на которых изображены различные свойства: цвет, фактура, среда обитания, размер и т.п.);  

· составление рассказа «Почему цыпленок пищит?» (можно использовать картинку)

· выполнение заданий типа «Что было – что есть – что будет?» (на установление логической последовательности событий - необходимые условия для появление цыпленка (инкубатор));

· дидактическая игра «Кто с кем дружит?» или «Рассели животных» (домашние и дикие животные, птицы)

· решение простых арифметических и логических задач («Цыпленок съедает в день пол стакана пшена. Сколько стаканов нужно цыпленку на 2 дня?» и п.т.)

· конструирование из геометрических фигур (учет формы, величины, составление элементов из отдельных частей) – это задание может сочетать художественную, познавательную и речевую деятельности детей

· доказательство утверждения «цыпленок не умеет плавать» (рассмотрение особенности строения).

В упомянутых заданиях сложно определить, какая цель является основной, поскольку они носят интегрированный характер, позволяют рассмотреть основное понятие (тему) с разных сторон, раскрыть основные свойства и особенности объекта.

Выполняя все эти задания, дети систематизируют свои знания по теме «Цыпленок», имеют возможность узнать что-то новое.

Учет возрастные особенностей детей при проведении
интегрированных и комплексных занятий
Возрастных ограничений для проведения комплексных и интегрированных занятий с детьми нет. Главное – умение воспитателя организовать работу детей на занятии, правильный выбор темы занятия и его содержания.

Вышеописанное примерное содержание интегрированного и комплексного занятия «Цыпленок», при соответствующем уровне подготовки и отборе соответствующих возрасту детей заданий, воспитатель может провести и в младшей группе.
Более того, отметим, что практически все занятия с детьми раннего возраста носят комплексный характер. 
Общие рекомендации:
Планируя в своей работе проведение интегрированных и комплексных занятий, следует помнить, что такие занятия требуют особой подготовки как детей, так и воспитателя. Соответственно, ежедневное проведение таких занятий является колоссальной нагрузкой, прежде всего на воспитателя.
При подготовке интегрированного и комплексного занятий необходимо знать основные требования к планированию и организации их проведения :

· выделить в программе из каждой дисциплины (сферы жизнедеятельности) подобные темы или темы, которые имеют общие аспекты;

· выявить связи между подобными элементами знаний;

· изменить последовательность изучения темы, если в этом есть необходимость;

· учесть специфические задания в процессе изучения темы для каждой из дисциплин;

· планируя занятие, сформулировать основную цель и задание;

· смоделировать занятие (анализ, отбор, проверка) содержания занятия, наполнить его материалом, который отвечает цели занятия;

· выявить оптимальную нагрузку детей (умственная, физическая, речевая деятельности и др.).

Проведение интегрированных и комплексных занятий предоставляет широкие возможности относительно использования разнообразной наглядности на занятиях. Так воспитатель может использовать детские рисунки для создания примеров и моделирования задач. По этим же рисунками можно составлять вместе с детьми небольшие рассказы, сказки.
Литература:

1. Сучасне заняття в дошкільному закладі: навч.-метод. посіб. / за ред. Н. В. Гавриш; авт. кол.: Н. В. Гавриш, О. О. Ліннік, Н. В. Губанова. − Луганськ : Альма-матер, 2007. − 496  с.



3.2. ПРОЕКТИРОВАНИЕ АВТОРСКОЙ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ

ТЕХНОЛОГИИ ОБУЧЕНИЯ В ДОУ

В сфере образования технология – один из самых интересных и сложных объектов для проектирования. По своей природе она из​начально проективна, поскольку содержит прогностическое зна​ние о будущем состоянии результата, на достижение которого на​правлена. 
Проектирование педагогической технологии предполагает выбор оптимальной для конкретных условии системы педагогических технологий. Оно требует изучения индивидуальных особенностей личности и отбора видов деятельности, адекватных возрастному этапу развития обучающихся и уровню их подготовленности.

Авторская педагогическая технология по сути своей является творческим проектом, предполагающим реализацию системы последовательного развёртывания педагогической деятельности как специально организованного процесса взаимодействия педагога и обучающихся, направленного на достижение целей образования и развития личности воспитанников. Это совокупность способов организации педагогической деятельности (дидактическая конструкция информационного управления учебно-познавательной деятельностью детей), отличающихся оригинальностью их сочетания в целостной системе, соответствующей единому замыслу и личностному опыту педагога.

При проектировании авторской педагогической технологии педагогу необходимо опираться на:
· знание о природе педагогических объектов, на взаимодействие с которыми направлена проектируемая технология;

· поэтапное описание объективной логики развития объекта процесса, системы, личностного свойства), сделанное на теоретической основе; именно эта логика определит последовательность решения педагогических задач, порядок расположения системы педагогических действий во времени, этапы, стадии, циклы развития процесса, что и определит количественные и качественные характеристики необходимых технологических шагов, подлежащих проектированию;

· знание о типовых технологических компонентах («заготовках»), служащих базовым материалом для конструирования технологического шага; ими могут стать стандартные технологические компоненты (средства, приемы, методы), уже известные в образовательной практике технологические шаги или процедуры;

· авторские средства и технологические наработки, природа действия которых апробирована в личном опыте, отрефлексирована педагогом и может быть признана надежной и безопасной.

Проектируя авторскую технологию, необходимо её поуровневое описание:

1-й уровень – концептуальный, представляющий стратегические задачи, решаемые технологией, описывающий сущность технологии, основные элементы и компоненты, их функции. На концептуальном уровне создается модельное описание (теоретическое обоснование новой технологии) технологии как феномена. Оно носит методологический характер. Из этого описания должно быть ясно, как выглядит, из каких структурных компонентов состоит, по какому принципу, каким именно образом может быть выстроена педагогическая технология, каков диапазон ее применения. Концептуальную основу составляют:

· выбор и обоснование основной идеи (философии) педагоги​ческой технологии; 

· разработка целевой концепции технологии и иерархическая систематизация целей (обучения, воспитания, развития). 

2-й уровень – содержательный – описание внутренних и внешних процессов, которые запускаются с помощью технологии на основе прогностического знания о механизмах ее действия – разработки методического инструмента​рия педагога. 

Методическому инструментарию педагога (его дидактическому и методическому насыщению, систематизации и обогащению, при​кладной ориентации) отводится ведущая роль в проектировании и проведении учебно-воспитательного процесса. Технология формирует у педагога представления об учебно-воспитательном процессе как логической структуре. 

Структура представляется цепочкой занятий, которые разбиваются на группы по числу микроцелей. Каждая микроцель – это некая группа учебных занятий, на которых, во-первых, должна быть достигнута микроцель, во-вторых, это программа развития мышления, памяти, речи, внимания, инте​реса и др.

Содержательный уровень проектирования включает также разработку структуры и содержания системы заданий (учебных, проблемных, творческих), нацеленных на эффективное решение образовательных задач и требований федерального стандарта.

3-й уровень – процессуальный. Процессуальный уровень проектирования выводит на подробное алгоритмическое описание технологии как системы действий, условий, требований к субъектам педагогической деятельности, апробированной на практике, отрефлексированной педагогом, что позволяет непосредственно использовать технологию в качестве профессионального инструмента. 

Исходя из того, что технология обучения – категория процессуальная, она включает в себя нормативно зафиксированные звенья, последовательность прохождения которых составляет логику технологии процесса обучения (воспитания). Ввиду этого процессуальная часть раскрывается через технологический процесс: 

· организация процесса обучения (воспитания, развития);

· конструирование системы средств реализации технологии в образовательном процессе – синтез методов, форм учебной (воспитательной) деятельности детей и методов, форм работы педагога по управлению процессом усвоения дидактического материала;

– разработка системы контроля и оценки достижений детей (создание тестов для объективного контроля за качеством усвоения детьми знаний и образцов деятельности (умений и навыков), соответствующих целям и критериям оценки степени усвоения).

Таким образом, в основу проектирования педагогической технологии можно положить технологический инвариант: цель → средства → условия → результат. Приступая к проектированию педагогической технологии, необходимо составить общее представление о потенциале и спектре средств, существующих и апробированных в культурном опыте человечества (этноса, региона, типа учреждения) при достижении близких по смыслу или аналогичных целей. 

Каждый педагог является обладателем большого поля «рассеянных» методических знаний, которые он осознает лишь частично. В процессе проектирования авторской технологии происходит применение – «инвентаризация» этих «рассеянных» знаний.

Условия эффективности внедрения авторской педагогической технологии:

1) создание оптимальных условий (разносторонней среды – благоприятного психологического климата и др.) для возможности детей развиваться и реализовать себя;

2) накопление банка данных о формирующемся у детей индивидуальном опыте – в виде индивидуальных карт развития детей как основы для выбора оптимальных, дифференцированных форм воспитания и обучения;

3) позиция педагога: стимулирование «внутренних сил» саморазвития детей, инициирование личностного (субъектного) опыта каждого ребенка; развитие индивидуальности; признание самобытности, неповторимости, самоценности каждого ребенка в детском кол​лективе.

Таким образом, при проектировании авторской педагогической технологии следует помнить, что при ее описании важно подробно осветить построение деятельности педагога, в котором все входящие в него действия представлены в определённой целостности и последовательности, а выполнение пред​полагает достижение необходимого результата и имеет вероятностный прогнозируемый характер. 

Оценить сконструированную последовательность технологических действий можно со следующих позиций:

· возможности получения с их помощью заданных свойств или изменений объекта;

· возможности нормирования педагогической деятельности;

· возможности обеспечить системность и цикличность педагогических действий;

· наличия логической последовательности цикличность педагогических действий и операций, обеспечивающих продуктивность образовательного (обучающего, воспитательного) процесса;

· соответствия профессиональных действий закономерностям развития ребенка (логике развития педагогического процесса);

· возможности управлять педагогическими процессами на основе программирования (алгоритмизации);

· воспроизводимости действий другими педагогами;

· возможности использования в вариативных ситуациях с достижением аналогичных результатов.

Можно выделить основные требования к спроектированной педагогической технологии:

– технология разработана под конкретный педагогический замысел, в основе её лежат ценностные ориентации, целевые установки автора или кол​лектива, имеющие формулу конкретного ожидаемого результата;

– технологическая цепочка педагогических действий выстроена строго в соответствии с поставленной целью и гарантирует всем детям достижение и прочное усвоение уровня государственного стандарта образования;

– набор технологических процедур направлен на обеспечение профессиональной деятельности педагога и на получение планируемого результата в обучении (воспитании, развитии) детей;

– функционирование технологии предусматривает взаимосвязанную деятельность педагога и обучающихся (воспитанников) с учётом принципов индивидуализации;

– набор моделей обучения и критериев выбора оптимальной модели для данных конкретных условий способствует вариативности процесса обучения;

– поэтапное и последовательное воплощение элементов педагогической технологии воспроизводимо любым педагогом с учётом собственного авторского почерка;

– диагностические процедуры, содержащие критерии, показатели и инструментарии измерения результатов деятельности, соответствуют данной стратегии обучения (воспитании, развитии) детей.

Тщательно продуманная технология обучения (воспитания, развития), во-первых, повышает производительность труда педагога.
Во-вторых, обеспечивает контроль результативности обучения (воспитания, развития) каждого ребенка и систему обратной, позволяя обучать (воспитывать) детей в соответствии с их индивидуальными возможностями и складом характера. 

В-третьих, перекладывание основной функции обучения или воспитания на средства обучения (воспитания) освобождает время педагога, в результате он больше внимания может уделить вопросам индивидуального и личностного развития детей.
В-четвертых, так как для любой технологии цель определяется очень  точно (диагностично), то использование объективных методов контроля (как конечного, так и промежуточного) дает возможность снизить роль субъективного фактора (предвзятость или предрасположенность воспитателя) при проведении контроля.
В-пятых, создание технологии обучения (воспитания, развития) позволяет снизить зависимость результата образования от уровня квалификации воспитателя, что открывает возможности для выравнивания уровней освоения необходимых знаний и умений.
3.3. ТЕХНОЛОГИЯ ПОСТРОЕНИЕ РАЗВИВАЮЩЕЙ СРЕДЫ В ДОУ

Понятие и сущность развивающей среды
В отечественной педагогике и психологии термин "среда" появился в 20-е годы, когда достаточно часто употреблялись понятия "педагогика среды" (С.Т.Шацкий), "общественная среда ребенка" (П.П.Блонский), "окружающая среда" (А.С.Макаренко). В целом ряде исследований последовательно и обстоятельно доказывалось, что объектом воздействия педагога должен быть не ребенок, не его черты (качества) и даже не его поведение, а условия, в которых он существует: внешние условия— среда, окружение, межличностные отношения, деятельность. А также внутренние условия — эмоциональное состояние ребенка, его отношение к самому себе, жизненный опыт, установки.

В самом широком контексте развивающая образовательная среда представляет собой любое социокультурное пространство, в рамках которого стихийно или с различной степенью организованности осуществляется процесс развития личности. С позиций психологического контекста развивающая среда — определенным образом упорядоченное образовательное пространство, в котором осуществляется развивающее обучение (Л.С.Выготский, П.Я.Гальперин, В.В.Давыдов, Л.В.Занков, А.Н.Леонтьев, Д.Б.Эльконин и др). 

Чтобы образовательное пространство выступало как развивающая образовательная среда, в ходе взаимодействия входящих в него компонентов оно должно приобрести определенные свойства:

гибкость, обозначающую способность образовательных структур к быстрому перестраиванию в соответствии с изменяющимися потребностями личности, окружающей среды, общества;

непрерывность, выражающуюся через взаимодействие и преемственность в деятельности входящих в нее элементов;

вариативность, предполагающую изменение развивающей среды в соответствии с потребностями в образовательных услугах населения;

интегрированность, обеспечивающую решение воспитательных задач посредством усиления взаимодействия входящих в нее структур;

открытость, предусматривающую широкое участие всех субъектов образования в управлении, демократизацию форм обучения, воспитания и взаимодействия;

установку на совместное деятельное общение всех субъектов образовательного процесса, осуществляющееся на основе педагогической поддержки как особой, скрытой от глаз воспитанников позиции педагога.

В центре развивающей среды стоит образовательное учреждение, работающее в режиме развития и имеющее своей целью процесс становления личности ребенка, раскрытие его индивидуальных возможностей, формирования познавательной активности. Это обеспечивается за счет решения следующих задач:

создать необходимые предпосылки для развития внутренней активности ребенка;

предоставить каждому ребенку возможность самоутвердиться в наиболее значимых для него сферах жизнедеятельности, в максимальной степени раскрывающих его индивидуальные качества и способности;

ввести стиль взаимоотношений, обеспечивающих любовь и уважение к личности каждого ребенка;

активно искать пути, способы и средства максимально полного раскрытия личности каждого ребенка, проявления и развития его индивидуальности;

ориентироваться на активные методы воздействия на личность. 

Активное исследование роли развивающей образовательной среды в целостном педагогическом процессе ведется в последние годы в трудах отечественных ученых (А.И.Арнольдов, Е.В.Бондаревская, С.И.Григорьев, И.А.Колесникова, Ю.С.Мануйлов, А.В.Мудрак, Л.И.Новикова, В.А.Сухомлинский, В.Д.Семенов, Ю.С.Мануйлов, В.В.Сериков, И.В.Слободчиков, В.М.Полонский и др.).

В исследованиях В.В.Давыдова, В.П.Лебедевой, В.А.Орлова, В.И.Панова рассматривается понятие об образовательной среде, существенными показателями которой выступают следующие характеристики:

каждому возрасту соответствуют определенные психологические новообразования;

обучение организовано на основе ведущей деятельности;

продуманы, структурированы и реализуются взаимосвязи с другими видами деятельности.

В дошкольной педагогике под термином «развивающая среда» понимается "комплекс материально-технических, санитарно-гигиенических, эргономических, эстетических, психолого-педагогических условий, обеспечивающих организацию жизни детей и взрослых" ( С.А.Смирнов). Цель создания развивающей среды в дошкольном образовательном учреждении — обеспечить жизненно важные потребности формирующейся личности: витальные, социальные, духовные. Многогранность развивающей среды дошкольного образовательного учреждения, сложность и многообразие протекающих в ней процессов обуславливают выделение внутри нее предметной и пространственной составляющих. 

Структура развивающей среды
Развивающая предметная среда – это система материальных объектов деятельности ребенка, функционально моделирующая содержание его духовного и физического развития (Новоселова С.). Обогащенная среда предполагает единство социальных и предметных средств обеспечения разнообразной деятельности ребёнка. Основными элементами предметной среды являются архитектурно-ландшафтные и природно-экологические объекты; художественные студии; игровые и спортивные площадки и их оборудование; игровые пространства оснащенные тематическими наборами игрушек, игровыми материалами; аудиовизуальные и информационные средства воспитания и обучения и др. В состав предметно-игровой среды входят: крупное организующее игровое поле; игровое оборудование; игровая атрибутика разного рода, игровые материалы. Все компоненты развивающей предметной среды увязываются между собой по содержанию, масштабу, художественному решению.

Предметно-игровая среда в современных дошкольных учреждениях должна отвечать определенным принципам:

принцип свободного выбора, реализуется, как право выбора ребенком темы, сюжета игры, игрового материала, места и времени игры; 

принцип универсальности, позволяет детям и воспитателями строить и менять игровую среду, трансформируя ее в соответствии с видом игры, ее содержанием и перспективами развития;

принцип системности, представлен сомасштабностью отдельных элементов среды между собой и с другими предметами, оставляющими целостность игровое поле.

Пространственная развивающая среда включает себя, совокупность подпространств: 

пространство интеллектуального развития и творчества образуют все игровые зоны, поскольку у дошкольников ведущим видом деятельности и интеллектуального и эмоционального освоения является игра;

пространство физического развития, в наибольшей степени стимулирующее двигательную активность детей;

пространство игрового развития;

пространство экологического развития, призванное воспитывать и укреплять любовь к природе, постигать все многообразие и неповторимость естественных природных форм;

компьютерное пространство, которое вводит детей в мир информатики и способствует активизации познавательной деятельности, формированию ребенка как самостоятельной личности, умеющей принимать решение.

Развивающая образовательная среда, рассмотренная в контексте педагогики, обязывает выделить как минимум три основных параметра своей значимости для процесса становления личности (Седова Л.Н.).

Во-первых, это параметр целеполагания. Становление нового понимания цели воспитания направленного на всестороннее и полноценное развитие личности. 

Такая трактовка цели воспитания прямо ориентирует на понимание развивающей образовательной среды как специально организованного педагогического пространства, предоставляющее каждому включенному в нее субъекту широкий простор для оптимального развития и адекватной самореализации разных видов активности как базового основания личности.

Второй параметр осмысления развивающей образовательной среды как педагогического явления, выступающего условием становления личности, связан с современными поисками в области нового содержания образования

Третий параметр в рассмотрении развивающей образовательной среды с позиций педагогической науки определяется поиском результативных способов и методов формирования познавательной активности. В этой связи требует специального педагогического осмысления технологии создания развивающей среды в рамках различных типов образовательных учреждений, равно как и технологии создания специальных педагогических ситуаций, позволяющих стимулировать психическое развитие ребенка.

Принципы построения развивающей среды в условиях ДОУ
В.А. Пет​ровский, Л.П. Стрелкова, Л.М. Кларина, Л.А. Смывина и др. разработали Концепцию построения развивающей сре​ды для организации жизни детей и взрослых в детском саду, к которой определены принципы личностно-ориентированной модели построения развивающей среды в дошкольном образовательном учреждении. 

1. Принцип дистанции, позиции при взаимодействии. Пер​воочередное условие личностно-ориентированного взаимо​действия взрослых и детей - установление контакта между ними. Установлению контакта могут препятствовать принципиально разные позиции, которые занимают воспитатель и ребенок. В рамках авторитарной педагогики воспитатель находится как бы «сверху», или «над», а ребенок - «снизу». Такая позиция воспитателя предполагает диктат и назида​ние. В отличие от этого личностно-ориентированная позиция педагога - партнерская. Ее можно обозначить как «рядом», «вместе». При этом развивающая среда создает условия для соответствующей физической позиции - общения с ребенком на основе пространственного принципа «глаза в глаза». Это пред​полагает стремление воспитателя приблизиться, «спуститься» к позиции ребенка, а также создание условий, при которых ребе​нок может «подняться» до позиции воспитателя. Для этого по​дойдет, например, разновысокая мебель, высота которой может легко меняться в зависимости от педагогических задач, так на​зываемая «растущая мебель».

Не менее важно взрослому найти дистанцию для осуществ​ления контакта с ребенком. У каждого человека чувство ком​фортности при общении с другими связано с субъективным, наиболее удобным, расстоянием. В связи с этим размер и пла​нировка помещений должны быть таковы, чтобы каждый мог найти место для занятий или самостоятельной активности, достаточно удаленное от других и, наоборот, позволяющее осуществлять более тесные контакты.

2. Принцип активности. В устройстве детского сада заложе​на возможность формирования активности у детей и проявле​ния активности взрослых. Они становятся творцами своего предметного окружения, а в процессе личностно-развивающего взаимодействия - творцами своей личности и своего здорово​го тела. Это в первую очередь крупномасштабные игровые и дидактические пособия - легкие геометрические модули, об​тянутые тканью или кожей, которые легко переставляются в процессе преобразования пространства.

Одна из стен может стать «рисовальной стеной творчест​ва». На ней дети могут рисовать цветными мелками, углем или фломастерами, создавая как индивидуальные, так и кол​лективные картины.

Для самых маленьких детей (2-4 лет) подойдут живописные коврики со съемными элементами изображений, которые с по​мощью кнопок, «липучек» или петель с пуговицами могут пре​образовываться (бабочка «пересаживается» с травы на цветок, птица «улетает» в небо, дерево перемещается от домика к бере​гу реки и т.д.). Такие действия ребенка позволяют ему не толь​ко преобразовывать окружающую среду, но и способствуют развитию его мелкой моторики.

Важнейшим условием эмоционального самочувствия и на​строения детей является освещение. Оно должно быть разно​образным и доступным (электровыключатели располагаются на доступной для ребенка высоте) для преобразования детьми светоцветового дизайна.

Гигиенические комнаты используются не только для реа​лизации режимных моментов, но и для участия детей в «настоящей - взрослой» жизни (мытье посуды, другие быто​вые операции), а также для непосредственной детской дея​тельности (купание кукол, другие игры с водой).

3. Принцип стабильности-динамичности развивающей сре​ды. В среде должна быть заложена возможность ее изменения в соответствии со вкусами и настроениями детей, а также с уче​том разнообразных педагогических задач. Это легкие перего​родки, которые могут передвигаться, образуя новые помещения и преобразуя имеющиеся. Это возможность изменения цвето​вой и звуковой среды. Это вариативное использование предме​тов (например, мягкие пуфы становятся то детской мебелью, то элементами крупного конструктора). Это и полифункциональ​ное использование помещений (спортивный комплекс «мини-стадион» может быть установлен не только в физкультурном зале, но и в игровой комнате, спальне, раздевалке).

Можно менять «фоны», изменять обстановку до неузна​ваемости, наполняя ее эмоционально насыщенным «детским» содержанием: «волшебная», «корабельная» или «марсиан​ская» комнаты; спортивный канат выглядит как «хобот» сло​на, на стене нарисованы «загадочные растения» и пр.

4. Принцип комплексирования и гибкого зонирования. Этот принцип тесно связан с предыдущим принципом ста​бильности-динамичности и более широко раскрывает имен​но динамичность. Он более подробно раскрыт в предыду​щих параграфах.

Жизненное пространство в детском саду должно быть та​ким, чтобы оно давало возможность построения непересе​кающихся сфер активности. Это позволяет детям в соответст​вии со своими интересами и желаниями заниматься одновре​менно разными видами деятельности, не мешая друг другу.

В детском саду должны быть следующие функциональные помещения, которыми могут пользоваться дети: физкультур​ные; музыкальные; театральные; лаборатории; «кабинеты» (с книгами, играми, головоломками, диафильмами, слайдами и т.д.); творческие мастерские, конструкторские; прачечные и др. Устройство этих помещений должно создавать разный эмоциональный настрой, т.е. становиться «таинственным», «страшным», «магическим», «волшебным», «фантастическим» и т.д. Иными словами, «пространство» позволяет ребенку не только осваивать истину, но и «уходить» от нее в фантазии и грезы, не только творчески строить, но и разбирать построен​ное, видеть не только прекрасное, но и безобразное. Важную роль здесь играет устройство как здания, так и участка, а также такие перспективные архитектурные и дизайнерские устройства, как застекленные веранды, балкон, подвесное оборудование - ширмы, экраны, витрины; встро​енные и пристроенные шкафы, выдвижные и раздвижные сто​лы и полки и т.п.

5. Принцип эмоциональности среды, индивидуальной ком​фортности и эмоционального благополучия ребенка и взрослого. Среда должна пробуждать у детей активность, давать им воз​можность осуществлять разнообразные виды деятельности, получать радость от них, и вместе с тем окружающая обста​новка должна иметь свойства при необходимости «гасить» такую активность, давать возможность отдохнуть. Это обес​печивается продуманным набором импульсов и стимулов, содержащихся в развивающей среде: недостаток импульсов обедняет и ограничивает развитие ребенка по всем сферам, а перенасыщенная среда с хаотической организацией стимулов дезориентирует его.

Здесь помимо уже обозначенных зон активности уместно вспомнить еще раз о зонах для релаксации (расслабления). Это и «уголки уединения», и уютная комната (уголок) с мягкой ме​белью и другими элементами, способствующими отдыху. Же​лательно, чтобы в детском саду была «гостиная для взрослых», куда имеют свободный доступ и дети. Постоянное эмоциональ​ное напряжение, которое испытывает педагог в своей нелегкой профессиональной деятельности, неизбежно влияет на общий эмоциональный фон его общения с детьми и, следовательно, на их эмоциональное благополучие.

Каждому ребенку в детском саду должно быть обеспечено личное пространство (кроватка со стульчиком и ковриком, шкафчик для хранения личных вещей, принадлежащих только ему, фотографии его семьи и т.д.).

Проект среды учитывает создание условий для формиро​вания и развития полноценного образа «Я». Этому способст​вует наличие разновеликих зеркал, подвижных зеркал разной кривизны. Эмоциональный комфорт поддерживается и за счет экспонирования детских работ, в котором отводится место каждому воспитаннику независимо от уровня его достижений в рисовании, лепке и т. п.

6. Принцип сочетания привычных и неординарных эле​ментов в эстетической организации среды. Постижение деть​ми категории эстетического начинается с «элементарных кирпичиков», своеобразного языка искусства: красоты зву​ков, цветовых пятен, абстрактных линий, остроумной трак​товки образа лаконичными графическими средствами. По​этому важно разместить в интерьере не громоздкие «клас​сические» произведения живописи (Айвазовского, Шишки​на, Сурикова и других авторов, ставших традиционными для украшения детских домов, лагерей, пансионатов и т.д.), а простые, но талантливые этюды, эстампы, абстрактные или полуреальные скульптуры, дающие ребенку представле​ние об основах графического языка и о различных культу​рах - восточной, европейской, африканской.

Целесообразно в разных стилях представить детям одно и то же содержание сказки, эпизодов из жизни детей, взрослых: реалистическом, абстрактном, комическом и т.п. Тогда дети (с помощью взрослого) смогут обратить внимание не только на то, что изображено перед ними, но и на то, как это сделано, осваивая начала специфики разных жанров.

7. Принцип открытости-закрытости. Этот принцип пред​ставлен в нескольких аспектах.

Открытость Природе - такое построение среды, которое способствует единству Человека и Природы. Это организация «зеленых комнат» - маленьких внутренних двориков, которые могут быть остекленными, с растущими в них растениями - деревьями, кустарниками, травой. Это проживание вместе с детьми домашних животных - кошек, собак, за которыми де​ти ухаживают.

Открытость Культуре - присутствие элементов настоящей «взрослой» живописи, литературы, музыки.

Открытость Обществу - обстановка детского сада соответ​ствует сути понятия «Мой дом», в котором особыми правами наделены родители.

Открытость своего «Я», собственного внутреннего мира ребенка (см. также принцип эмоциональности среды, индиви​дуальной комфортности и эмоционального благополучия).

8. Принцип учета половых и возрастных различий детей. Предполагает построение среды с учетом половых различий, предоставление возможностей как мальчикам, так и девочкам проявлять свои склонности в соответствии с принятыми в обществе эталонами мужественности и женственности.

Таким образом, развивающая среда это особым образом организованное социокультурное и педагогическое пространство, в рамках которого структурируются несколько взаимосвязанных подпространств, создающих наиболее благоприятные условия для развития и саморазвития каждого включенного в нее субъекта.

Вопросы для самоконтроля
Дайте определение понятию «развивающая среда»

Охарактеризуйте структурные компоненты развивающей среды.

Выделите характеристики образовательного пространства.

Выделите основные параметры развивающей среды.

Назовите принципы построения развивающей среды в условиях ДОУ.

Составьте схему развивающей среды ДОУ
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